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مقدمة الكتاب 


بسم الله الرحمن الرحيمء وبه نستعين» والصلاة والسلام على سيدنا محمد أشرف 
GL!‏ وخاتم النبيين» وآله وصحبه ومن dad‏ أجمعين» وبعد: 

فإن المحور الأساس الذي يدور حوله هذا الكتاب هو الكتابة الإبداعية» مفهومهاء 
مهاراتهاء واستراتيجيات تدريسهاء لا للكتابة بعامة من دور بارز في تشخيص تاريخ الأمة 
وحفظ وحفظ تراثهاء وتحقيق التواصل بين أبناء الإنسانية جعاء» Uy‏ للكتابة الإبداعية 
بخاصة من دور بارز في تعبير الأفراد عن مشاعرهم وتجاربهم وعواطفهم» والتأثير في 
الآخرين في مواقف الحياة المختلفة. 

وقد جاءت فكرة هذا الكتاب للمساهمة في إثراء ميدان تعليم الكتابة الإبداعية: 
وتطوير معارف ومهارات المهتمين بتعلمها وتعليمهاء ليمتلكوا الكفايات اللازمة لممارسة 
هذا الشكل من أشكال الكتابة التعبيرية. 

Shy‏ هذا الكتاب في تسعة فصول. هي: 

الفصل الأول:- ويتضمن مفهوم الكتابة بدورها في تحقيق الاتصال الإنساني» 
وتبادل الأفكار والمعاني» والمفاهيم المتنوعة. بالإضافة إلى بيان أهمية الكتابة وتعليمها من 
خلال استنادها إلى استراتيجيات تقوم على الإبداع والتكاملية مع مهارات اللغة الأخرى. 

الفصل الثاني: ويتطرق إلى عمليات الكتابة التعبيرية الأساسية وهي: التخطيط. 
والتأليف. والمراجعة. وبيان أهمية هذه العمليات في تحسين مستوى الأداء الكتابي» وتحقيق 
ناتج كتابي أكثر دقة وإبداعاً. l‏ 

الفصل الثالث: ويتناول مفهوم التعبير وأهميته على اعتبار أنه قناة الاتصال 
الإنسانية» وآداة للتفكير والتعبير عن النفس» ويتضمن شروط وأسس تعليم التعبير» وأنواعه 
من حيث الأداء أو الغرض. 





الفصل الرابع» وينتقل هذا الفصل إلى تحليل مفهوم الإبداع من وجهة نظر 
المختصين فيه» وبيان مكوناته ومهاراته المتنوعة» مع تقديم مقتطفات من الاتجاهات الحديثة 
في تدريسه. 

الفصل الخامس: ويعرض مفهوم الكتابة الإبداعية» أهميتها ومهاراتهاء مع بيان 
لأبرز استراتيجيات تدريسهاء والمراحل التي تمر بها عملية الكتابة للوصول إلى إنتاج كتابي 
يتصف بالإبداعية. 

الفصل السادس: ويوضح هذا الفصل مفهوم الاتجاه وطبيعته وأبرز خصائصه 
ووظائفه المتنوعة (النفعيةء الدفاعية» المعرفية» التعبيرية) وكيفية تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو 
العملية الكتابية. 

الفصل السابع: ويعرض فيه المؤلف للدراسات ols‏ الصلة بتنمية الكتابة 
الإبداعية؛ وتنمية الاتجاهات نحو الكتابة الإبداعية» لتحقيق الفائدة للقارئ الكريم» وحتى 
يسهل الإفادة منها في الدراسات والبحوث ذات الصلة. 

الفصل الثامن: pL‏ فيه برنامجاً تعليمياً مقترحاً يعتمد عمليات الكتابة كأساس 
لتحسين الناتج الكتابي الإبداعي» بعد تطبيقه على عينة تجريبية ورصد نتائجه التي كانت 
لصالح المجموعة التجريبية. ۰ 

الفصل التاسع: ويعرض لنتائج البرنامج التعليمي المقترح التي تم رصدها وتحليلها 
من خلال المقارنة بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. 

وأخيراء فما كان لهذا الكتاب أن يصدر لولا فضل من الله عظيمء أسأله سبحانه 
وتعالى أن يجعل هذا العمل خالصاً لوجهه. نافعا به» فإنه نعم المولى ونعم النصير. 

والحمد لله رب العالمين 


المؤلف 
د. رعد مصطفى خصاونة 








القصل الأول 
الكتابة 
طبيعتهاء والانجاهات الحديثة في تعليمها 








الفصل الأول 


الكتاية 


٠ 


طبيعتهاء والانجاهات الحديثة في تعليمها 

تمهید: 

يعيش الإنسان اليوم ثورة من التطور والتجديد المستمر في مناحي الحياة liay AIS‏ 
التطور المستمر انعكس على الإنسان. وعلى أشكال ممارسته لأنماط حياته المختلفة؛ isb‏ 
يفكر في آليات التطوير التي تمكنه من مواكبة هذا التغير PUI‏ 

وضمن هذا الإطار تغير مفهوم الإنسان لذاته من كائن منتج إلى كائن مبدع. وأعاد 
الإنسان النظر في الهدف من الحياة فطرح جانباً هدف توفير الاحتياجات الأساسية لكل فرد. 
وتحقيق الرفاهية؛ ليصبح الحدف تحقيق السعادة للإنسان. وبالرغم من أن السعادة نسبية إلا 
أن ها شروطأ للتحقق؛ فهي لا تتحقق مع الأداء النمطيء ولا تتحقق بعيداً عن امتلاك 
الإنسان لمصيره (تارجواتاء ANSA‏ 

Ls;‏ تغيرت المفاهيم الكبرى للحياة؛ تغيرت بعض المفاهيم التابعة ld‏ مثل مفهوم 
التعليم» حيث تغير من تعليم تلقائي إلى تعليم تشاركي إبداعي يعتمد المتعلم كأساس له. 
tka,‏ على ذلك لم يعد المتعلم أداة تنتظر يد الصانع لتصقلهاء أو يصرف عليها من موارد 
أخرى؛ بل أصبح المتعلم مورداً أساسياً في العملية التعليمية (بشور» (NARO‏ 

وهذا ما دعا الباحثين إلى الاهتمام باللغة ودراستهاء فقام الباحثون بدراسة الفاظهاء 
ومفرداتهاء وتراكيبهاء وكانت مدار الاهتمام حيث Ug]‏ وسيلة لإخفاء أفكار الأفرادء ووسيلة 
للتفكير» والتفاهم» وتوثيق الأفكار IE)‏ وآخرون» ARAA‏ 

وتعد اللغة أبرز أداة امتلكها الإنسان عبر تاريخه الطويل؛ فقد جيّر الإنسان هذه 
الأداة الطبّعة لتحقيق أهدافه المتنوعة عبر العصور المختلفة ومن أبرز هذه الأهداف تحفيق 


Ag 


VY, 
هر‎ Vv هه‎ 








التواصل والانسجام مع أفراد المجتمعات المختلفة» والتعبير عن حاجاته واهتماماته. والتأثير 
في الآخرين تأثيراً يضمن له البقاء الأمثل. 

وقد لاحظ كونفيشيوس منذ آلاف السنين قيمة اللغة» ووجوب الاهتمام بها فقال 
كلمته المأثورة: لو أتيح لي الحكم لبدات بإصلاح GU‏ (الكندري وعطاء OVP VAG‏ 
فاللغة عنوان ثقافة الأمة وحضارتهاء ووسيلة من وسائل تقدمهاء ally‏ لنقل المعلومات 
والمشاعر» وهي ضرورية للتعبير عن الفكر» فهي الرابطة التي تصهر أبناء الوطن الواحد في 
بوتقة المحبة والتفاهم» وهي مستودع لتراث الآمة (السيده ۱۹۸۸). وقد عرفها جونز حيث 
قال إن اللغة هي OLS!‏ الذي يتواصل به بنو الإنسان» وعن طريقه يتفاعلون (جونزء 
OA‏ رو واللغة وعاء الفكر عبر العصور» فمن LIE‏ نطل على الماضي» ونستشرف 
المستقبلء ونمتلك بها ناصية الحضارة» ونهتدي إلى طريق التقدم والازدهار. ورغم التعريف 
الشامل لابن جني BU‏ على أنها اصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم» الذي يؤكد على 
طبيعة اللغة والغاية من استخدامها بين أفراد المجتمعات» بالإضافة إلى تأكيد دائرة المعارف 
البريطانية أن Lal)‏ الصوتية افضلية عند الأمم على بقية صور الاتصال الأخرى من كتابة 
وإيماءات وغيرهاء فإن للجانب المكتوب أهمية كبيرة في جميع اللغات (السید» .)١984‏ 


مفهوم الكتابة : 

هي إحدى مهارات اللغة التي تعد مفخرة العقل الإنساني» بل إنها من أعظم ما 
أنتجه هذا العقل. وبهذا تعد الكتابة وسيلة من وسائل الاتصال الإنساني» التي يتم بوساطتها 
الوقوف على أفكار الغيرء والتعبير عما لدينا من معان ومفاهيم» ومشاعرء وتسجيل ما نود 
تسجيله من حوادث ووقائع «يونس وآخرون. ۱۹۸۱). 

ولعل الكتابة أبرز الوسائل والطرق التي يستخدمها الإنسان في نقل ما يدور في ذهنه 
من فكر ومعان. فيسعى إلى ترجمتها من خلال الرموز المكتوبة بحيث يتمكن من نقلها إلى 
الآخرين» lie‏ بذلك التفاعل والتواصل والمشاركة مع الآخرين. 








وتعد الكتابة tl‏ منظماً ومحكماً يعبر به الإنسان عن أفكاره»وآرائه ورغباته 
ويعرض عن طريقه معلوماته وأخباره. ووجهات co bi‏ وکل ما في مكنوناته» ليكون دلبلا 
على رؤيته وفكره وأحاسيسه. وسبباً في تقدير المتلقي لما سطره (فضل (Yee Teil‏ 

ويرى البرتسون وبيلينجسلي أن الكتابة من بين أكثر النشاطات الإنسانية الذهنية 
ates‏ وبشكل أساسي هي نط من حل المشكلات؛ لأن الكاتب يجب أن ينتج وينظم 
مجموعة من الأفكار على الورق» وذلك عن طريق اختيار عدد من المفاهيم والعلاقات من 
خلال مجموعة واسعة من المعرفة وترتيبها بما يتلاءم مع معارف القارئ وحاجاته من جهة. 
ومع قيود الكتابة الرسمية. وهكذا فإن الكتابة مهارة معقدة لا يمكن إتقانها بسهولة» وتنطلب 
أشباء كثيرة لآنثانهنا من focally Lyd!‏ الحناء:وتطور المهاراث ترات من المماوسة 
(Albertson & Billingsley, 2001)‏ 

ويؤكد المركز العالمي للمعلمين ) National Council of Teachers of‏ 
English, 2002‏ ( أن الكتابة هي الأداة القوية للتفكيرء ففي الكتابة يتعلم GES‏ حول 
ذاتهم وعالمهم» وينالون القوة الكافية للنمو الشخصي وللتاثير في العالم. 


أهمية الكتابة : 

يرى السيد )١9947(‏ أن الكتابة هي ثمرة العقل الإنساني» فباختراعها بدا التاريخ 
الحقيقي للإنسان» وهي التي خلّدت الحضارات المختلفة على الأزمان. ولكي نؤدي 
الكتابة وظيفتها لابد Lat‏ من توافر شروط فيها للوصول إلى BU‏ والفهم» والوضوح حتى 
يتمكن الفرد من نقل أفكاره عند اتصاله بالآخرين. 

والكتابة من حيث العموم» هي كلمة تبرز على الورق» سواء ما كان منها من نتاج 
العقل الخالص ونقصد هنا الكتابة العلمية البحتةء أم كان bal‏ خالصاء ونقصد الكتابة 
الوبداعية النابعة من صميم النفس الإنسانية والموزعة بين الوجدان والعاطفة (أبو زايده» 


(Y8 








وعملية الكتابة هي نشاط إنساني إنتاجي يتطلب اتخاذ قرارات وممارسة مهارات 
تمكننا من نقل الأفكار إلى شكل رمزي» وخلق نصوص يكون التفكير فيها نشاطاً طبيعياً 
تكاملياً )1986 (Flower & Hayes,‏ وعليه فإن الكتابة ليست آلية نقوم من خلاها 
بإيصال أو نقل المعرفة والإخبار ro‏ فحسب» ولكنها تقنية يتم بوساطتها تحويل المعرفة 
وتوليدهاء وإعادة بنائها وتنظيمها في صورة جديدة من صور التنظيم المختلفة (نصرء 
1444( إن الكتابة فن وعمل إبداعي يتحقق عبر العملية والطريقة التي يتناول بها الكاتب 
موضوع الكتابة» وهي المنهجية التي بها تكتشف الذات بكل ما تشتمل عليه من أفكار ورؤى 
وتصورات ذهنية» وما فيها من قدرات لغوية وفنية مهمة كأهمية العمل الكتابي المنتج الذي 
يعبر عن الذات .(Faigley,1985)‏ 

ويذكر بعض خبراء اللغة أن مهارة الكتابة تعد من أصعب مهارات اللغةء حيث أنه 
في كل مرّة يكتب فيها الكاتب Ur‏ فإن هناك آلاف الفرص والاحتمالات للوقوع في 
Lae‏ الأمر الذي يقضي بتعلمها وتعليمها وفق مستويات متدرجة من الأداء (نصرء 
1444( 

ويعد تعليم الكتابة أحد المداخل المهمة في AHI‏ من انتشار ظاهرة الضعف اللغوي 
المتفشية بين التلاميذ في مراحل التعليم المختلفة» ولذا فإن أي تطوير في مستويات الكتابة 
سيؤدي بشكل أو آخر إلى إحداث تغيرات كميّة» ونوعية في التحصيل الدراسي daly‏ وفي 
تحصيل اللغة بخاصة. a)‏ .1444 خاطر› Rutter, 1989 ; Wittrock, 1983; 4١985‏ 
Stotsky,1983‏ :00611,1980). 


أهمية تعليم الكتابة : 

هناك ما يشير إلى قصور واضح في التعليم المدرسي. والبرامج التربوية المستخدمة 
يتمثل في ضعف القدرات التفكيرية العلياء لدى الطلبة في مراحل التعليم المختلفة ما يدفع 
الكثيرين إلى القول بأن طلابنا لا يستخدمون عقوهم. 








وعلى الرغم من الجهود التى بذلت من أجل تذليل صعوبة تعلم الكتابة ونحسين 
مستوياتهاء سواء OLST‏ ذلك على صعيد الخطط التربوية السنوية أم على مستوى نطوير 
مناهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام المختلفة» إلا أن ذلك لم يسفر حتى الآن عن 
حلول لمشكلات الكتابة الإنتاجية» ولم يعطنا مخرجات كتابية أفضلء فالطلبة لا يزالون يعانون 
ضعفاً شديداً في أنماط الكتابة ومهاراتها الأساسية (العثمان» .)١944‏ وريا يعود ذلك إلى 
انخفاض كفاية استراتيجيات التدريس التي يستخدمها معلمو اللغات في تدريس الكتابة» 
حيث تنصب جهودهم على الناتج Product‏ دون الاهتمام بالعمليات Processes‏ التي 
تتيح للطلبة فرصة توليد الأفكار وترجمتها في قوالب لفظية وصوغها بصورة مؤثرة وفاعلة 
تأخذ بالاعتبار قواعد التأليف والترجمة والعرض (نصر» (AAAA‏ 

وقد استنتج إيسكس )1996 (Essex,‏ من الدراسة التي قام بها حول الكتابة 
الإبداعيةء أن الضعف الكبير في مستويات الكتابة لدى الطلبة مرده إلى أن معلمي اللغات 
ينظرون في أثناء تعليمهم الكتابة إلى الناتج ولا يولون الكتابة كعملية أي اهتمام. 

وبالرغم من التركيز على مادة التعبير في مناهج اللغة العربيةء يلاحظ أن هذه 
المناهج لا تهتم بالمهارات الأساسية التي يجب أن يمتلكها الطلبة ليحسنوا من أدائهم في التعبير 
الكتابي بعامة والإبداعي بخاصة» فالعناوين الرئيسة للوحدات الدراسية تشد انتباه القارئ 
والمطلع عليها لكنها تفتقر إلى التطبيق العملي» الذي يجعل الطلبة قادرين على التعبير 
بوضوح وطلاقة» ولا يمكن ملاحظته في الميدان ما لم يكن هناك تدريب قبلي للمعلم» عن 
طريق عقد الدورات التدريبية» وللطلبة عن طريق توجيههم من المعلم المدرب المتمكن من 
تدريس هذه المهارة اللغوية (خصاونةء .)5١١6‏ 

وقد دعت منهاج اللغة العربية في مجال التعبير إلى ضرورة التركيز على نوعي 
التعبير» الوظيفي والإبداعي. ودعت إلى تنمية التفكير الإبداعي» والاهتمام بالمنحى العملي. 
وضرورة الاهتمام بالخيال العلمي والأدبي لدى الطلبة وتوجيههم إلى التدرب على إتقان 
المهارات اللغوية المختلفة من خلال الإجابة عن أسئلة التحليل والمناقشة والتطبيق التى ترد في 
نهاية كل وحدة من الوحدات الدراسية في كتاب التعبير والتلخيص. 








وهناك من يرى أن ضعف الطلبة في الكتابة الإبداعية يعود إلى عدم استخدام 
استراتيجيات التعليم من أجل الإتقان. وذلك بالتركيز على التكامل اللغري. ويؤكد هؤلاء 
أن معالجة الضعف في التعبير الكتابي يكون من خلال التركيز على عمليات الربط بين 
المهارات اللغوية المختلفة في مواقف التعلم (مدكور )١194١‏ و (;1987 Cate,‏ 
(Doby, 1987; Getkham ,1989‏ 

ويمكن القول إن الواقع التعليمي لمهارة الكتابة في معظم الدول العربية يعاني ضعفاً؛ 
وذلك بسبب ضعف الطلبة في مادة اللغة العربية» وغياب الثروة اللغوية وا محصول اللغوي 
الكاني» وبالنتيجة ضعف القدرة على التأليف والإبداع (يونس» (VGA‏ فضلاً عن نظرة 
المعلم إلى تعليم التعبير على أنه أمر صعب زيادة على OLE‏ الكتاب المدرسي المناسب الذي 
يتدرج في كيفية تعليم التعبير للطلبةء فنجد أن كتب التعبير والتلخيص في صفوف المرحلة 
الأساسية العليا (الثامن» والتاسع» والعاشر) في مجملها عبارة عن نصوص أدبية» وعناوين 
soll‏ التعبير وأسئلة تطبيقية في نهاية الوحدة (العثمان» .)١99١‏ 

ويمكن القول إن تحديد المعلم لمجال الكتابة ونمطية الموضوعات التي يكلف الطالب 
بالتعبير عنهاء وعدم ترك الحرية للطالب لممارسة الكتابة وإبداع نصوصها سبب رئيس 
للضعف الكتابي بعامة والإبداعي بخاصة. 

وتستمد هذه الدراسة أهميتها من أهمية الكتابة الإبداعية التي تعد الغاية النهائية من 
تعلم مهارات اللغة الأخرى. والتي تسد الفجوة بين الإنسان ومواقف حياتيّة تتطلب منه 
التعبير والتواصل مع الأفراد. 

ols‏ هذه الدراسة تحاول تنمية قدرات الطلاب في الكتابة الإبداعية. وذلك من 
خلال تأكيدها ضرورة امتلاك الطلاب لعمليات الكتابة وتوظيفها في مواقف الكتابة 


الإبداعية؛ نما يلمى قدرة التلاميذ على التواصل AA‏ والتعبير عن خواطرهم وعواطفهم 
وإحساسا تهم ومشاعرهم» بحيث يتحقق لهم التقبل الاجتماعى والراحة النفسية» ومواكبة 








وبالنظر إلى الدراسات والبحوث التي أجريت في ميدان الكتابة dele‏ والكتابة 
الإبداعية بخاصة: يمكن القول إن كم الدراسات حول متغير الكتابة الإبداعية ما يزال IB‏ 
جد إذا ما قورن على سبيل المثال بالدراسات التى تناولت LES‏ التعبيرية dale‏ لذلك 
ه تكون هذه الدراسة مساهمة جيدة لإثراء مجالات البح حول الكتابة الإبداعية. 

وتستمد هذه الدراسة Lat‏ أهميتها من أنها الدراسة الأولى في هذا الجال» حيث لم 
يعشر الباحث على دراسة مماثلة تتناول الكتابة الإبداعيةء الأمر الذي يعطيها أهمية بالغة لما 
تسفر عنه من نتائج تساعد في لفت انتباه القائمين على عمليات التعلم والتعليم اللغوي» 
للاستفادة من نتائج هذه الدراسة في إعداد المناهج تطوير برامج تدريب المعلمين Lai‏ 
تفعيل أدوارهم في مواقف تدريس الكتابة الإبداعية. 

كما يتوقم الباحث أن تسهم هذه الدراسة في تقديم المعرفة الكافية لطلبة المرحلة 
الأساسية في محال الكتابة الإبداعية؛ باعتبار هذه المرحلة هي بداية انطلاق الإبداع لديهم 
وبداية الحاجة لاكتشاف الذات والحاجة للتعبير عن المشاعر والأحاسيس لديهم. 


الاتجاهاتالحديثة في تعليم الكتابة: 
الكتابة والإبداع: 

ويكاد يجمع الباحثون والخيراء في Jle‏ الكتابة الإبداعية أن مظاهر الإبداع في الكتابة 
تتمثل في قدرة الكاتب على الإفصاح عن ذاتيته ورؤاه حيال ما يكتب VAAN ay)‏ 
مدکور» SV AAA‏ فضل cal‏ ۱۹۹۸؛ عصرء ۱۹۹۲). 

وتعد الكتابة الإبداعية من أرقى أنواع التعبيرء لأنها تحقق المتعة النفسية للفرد. 
وتؤدي إلى صقل المواهب الأدبية لدى الفرد وتنميتهاء فالتعبير لا يقصد به التعبير في الحياة 
اليومية» الذي يتصدى لنقل معلومة بسيطة أو معنى طارئ» aif‏ تشكيل لعناصر الطبيعة على 
نحو يحيل هذه العناصر إلى فن UN)‏ ۱۹۹۷). ويتضح هذا المعنى من خلال الجدة في الفكرة 
والعمق والتجديد في إبراز الصورة المتخيلة. لهذا فهي صورة من التفكير الإبداعي الذي 








يتطلب أفكارا جديدة غير معروفة» وإتباع أساليب غير شائعة لحل المشكلات الطارئة 
(سمك. ۱۹۹۸). 

إن الكتابة فن وعمل إبداعي يتحقق عبر العملية والطريقة التي يتناول بها الكاتب 
موضوع RES‏ وهي المنهجية التي بها يتم اكتشاف الذات بكل ما تشتمل عليه من أفكار 
ورؤى وتصورات ذهنيةء وما فيها من قدرات لغوية وفنية مهمة كأهمية العمل الكتابي المنتج 
الذي يعبر عن الذات. 

ويؤكد لاوسن )1990 (Lawson,‏ أن LES‏ عملية إبداعية ذهنية معقدة تتكون 
من تحركات منتظمة بين الانخراط والانعكاس. فالكاتب منشغل في تكريس كامل اهتماماته 
لواجب خلق النص سواء أكانت ملاحظات آم كتابة كاملةء أما الانعكاس فيتألف من 
الجلوسء. ومراجعة كل المادة المكتوبة أو جزء منهاء واستحضار الذكريات» وتوليد الأفكار 
من خلال الربط ونقل الأفكارء وتخطيط المادة الجديدة» وكيفية إيجادها وتنظيمها. 

والكتابة في الأساس هي نشاط gad‏ يعتمد على أدوات ومصادر مادية من القلم 
والورقة إلى معالجة النص» وهي أيضاً نشاط فردي» لكن الكاتب عند مارسته النشاط 
التعبيري الكتابي ينغمس في عالم من التأثيرات الثقافية والاجتماعية. فالكاتب عضو من 
الجتمع يمارس ويشارك في التعبير عن الأفكار والتقنيات مع غيّره من الكتّاب (Mike,‏ 
(1999. 

ويعد التعبير أهم فروع GU‏ العربية» فهو القالب الذي يصب فيه الإنسان أفكاره 
ويعبر من خلاله عن مشاعره وأحاسيسه. ويقضي حوائجه في الحياة» وبه تمكن القارئ أو 
المستمع من أن يصل بسهولة ويسر إلى فهم المقروء والمسموع (مدكورء (VIAA‏ وهو غاية 
الدراسات اللغوية جميعها وعنصر مهم من عناصر النجاح الذي لا يستغتى عنه الإنسان في 
حياته لخدمة نفسه ومجتمعه» فهو وسيلة الفرد في الاتصال بغيره وفي تبادل المصالح وتقوية 
الروابط الفكرية والاجتماعية» ووسيلته في التعبير عن مشاعره والتعبير عن أفكاره وما يجول 
في خاطره (الملاء ۱۹۹۷). 








والتعبير في ماهيته ما هو إل عمليات ذهنية أدائية» ويقوم على الخلق والابتكاره من 
خلاله تحول الأفكار والمعاني والصور الذهنبة المجردة لدى الكاتب إلى رموز خطيّة في صورة 
من صور التعبير الكتابي المؤثرة» وهو في جملته عمليات بنائية تراكمية سواء ما تعلّق منها 
بالشكل أو بالمحتوى (نصرء 144( 

ويهدف تعليم التعبير إلى إقدار المتعلمين على التحدث بطلاقة والكتابة المعبرة عن 
الأفكار بعبارات سليمة تتناسب ومستواهم اللغويء وإبداء آرائهم. وجلاء أفكارهم في 


صراحة» ووضوح وحسن عرض وبأسلوب راق رفيع ومؤثرء وتعويدهم الدقة في اختيار 
الألفاظ المناسبة للمعاني (الملاء (A SAY‏ 

والتعبير ليس فرعاً لغوياً معزولاً عن باقي فروع اللغة» بل هو متشابك ومتداخل 
يتكامل في مهاراته اللغوية مع فروع اللغة الأخرىء أي أن تقدم الطالب وغوه في أحد 
الفروع اللغوية؛ هو تقدم للطالب ونمو له في مهارات التعبير. وهذا يعنى أن التخطيط 
للبرنامج اللغوي في أي مرحلة تعليمية لابد أن بخطط كوحدة متكاملة تراعي المستوى 
اللغوي للمهارات المخصصة لكل فرع لغوي على المستويين الراسي والأفقي معأ باعتبار 
التعبير الحصلة النهائية للدراسات اللغوية (شحاتة.١١١5).‏ 

وهناك من يرى أن أهمية التعبير تكمن في أنه وسيلة من وسائل تطوير اللغة 
وإثرائها. حيث يجد أن التعبير يجسد ما اكتسب الفرد من مفردات وتراكيب ويدعم المهارات 
اللغوية المتوافرة لديه )1976 (Chastain,‏ 

والتعبير ليس مجموعة من المهارات اللغوية المختلفة التي تمكن الطالب من التعبير 
بيسر فقطء بل إن للتعبير بعد آخر غير البعد اللغوي ألا وهو البعد المعرفي الذي يرتبط 
بتحصيل المعلومات والحقائق والأفكار والخبرات عن طريق القراءة المتنوعة الواعية. وهذا 


البعد المعرفي يكسب الطالب عند الكتابة الطلاقة reper se]‏ والقدرة على بناء الفثقرات 
وترتيبهاء ما يؤكد ضرورة الاهتمام بالقراءة لدى الطلاب» وربط ما قرأ مع ما سيقوم 
(Yet) es‏ 








المنحى التكاملي : 
يكاد يجمع الباحثون على أن التكامل من أبرز الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغات 
(نصر, NIAE‏ يونس والناقة ومدكور»٠۱۹۸)‏ بالإضافة إلى الاتجاه الوظيفي وربط الكتابة 
بالمواقف الاجتماعية» ويقتصر الباحث هنا على استعراض المنحى التكاملي» وإستراتيجية 
ربط الكتابة الإبداعية بالقراءة الإبداعية. 
يشير ECV AN cole)‏ أن المنحى التكاملي طريقة تنظيمية محتوى النهاج» ومن 
خلاله يتم النظر إلى اللغة على أنها كل متكامل لا فروع متفرقة» حيث يطبق على النص 
المختار المهارات اللغوية» وهكذا تتاح للطالب فرصة تعلم AT‏ من مهارة في ظل العلاقات 
الطبيعية القائمة بينها ومن خلال توظيف الطالب للمعارف المختزنة لديه ذات الصلة 
بالمهارات المستهدفة (Yee GES)‏ 
وينظر المتخصصون إلى التكامل على أنه عملية تحدث في fic‏ المتعلم أثناء acl gle‏ 
لتنظيم معارفه وخبراته» لتصبح ذات معنى وتتصف بالوحدة والشمول؛ OY‏ الخبرة المنظمة 
في ذهن المتعلم كل متكامل لا يمكن الفصل بين أجزاءه. ولأن اللغة تتميز بالوحدة رغم 
تغاير أجزائها. ولابد من الإشارة إلى أن تقسيم اللغة إلى فروع لا يقوم على أساس علمي أو 
تربوي» بل يحول دون تحقيق تعليم اللغة لأهدافه. ولا يساعد على تحقيق النمو اللغوي 
لهارات اللغة بشكل متوازن لدى المتعلم» وبناءً عليه فإنه يمككن حصر دواعي التكامل 
اللغري في الآتي: 
I‏ تقسيم اللغة إلى فروع يرتكز على المادة» والعقل الإنساني وحدة متصلةء ويجب أن 
تقدم اللغة على أنها وحدة متماسكة. 
ب. يهدف التكامل إلى التأكيد على المهارات العقلية التي تعين المتعلم في اكتشاف المعرفةء 
مما يساعد على ارتباط خبرات المتعلم بشرط أن تكون مناسبة لمستواه العقلي. 
ج. يهدف التعلم اللغوي إلى بناء القدرة التعبيرية» ما يستلزم تآزر المهارات اللغوية جميعها 
لتحقيق هذا الهدف. 


Ag 


Y 
A 
چپ‎ 








د. اللغة عملية اتصال تتضمن glee‏ الإرسال والاستقبالء مما يستلزم أسلوب التكامل 
لإنجاح الاتصال. 

و. قد نتعلم اللغة بشكل مهارات أو فروع منفصلة لكننا عند الاستخدام نستخدمها 
كوحدة متكاملة. فاعتماد الأسلوب التكاملي أثناء تدريس النشاط اللغوي يساعد 
على تيسير هذا التعلم ويساعد في رفع مستوى تحقيق الأهداف المتوخاة منه (عبد 
الوهاب وآخرون» (eY‏ 


ويشير المختصون إلى تعدد مداخل التكامل اللغوي ومن أبرزها: 
À‏ مدخل العمليات العقلية. 
Y‏ مدخل المشكلات. 
۳. مدخل الموضوعات المترابطة. 
2.4 المدخل التنظيمي. 
0. مدخل المفاهيم. 
pete 3‏ المشروع. 
ويشير عبد الوهاب )۲٠٠۲(‏ إلى أن هذه المداخل تعتمد على: 
أ. تحديد الخبرات التعليمية المناسبة للأهداف المنشود تحقيقها. 
ب. تحديد كيفية تنظيم هذه الخبرات. 
z‏ اختيار المواقف التعليمية المناسبة للأهداف والمحتوى. 
د. تحديد دور المعلم والمتعلم. 
o‏ تحديد طرق واستراتيجيات التدريس. 
و. تحديد طرق التقويم اللغوي المناسب. 


ومن أبرز مداخل التكامل اللغوي مدخل العمليات الذي يتم فيه تعليم المهارات 
اللغوية من خلال سياقات لغوية منظمة وذات دلالة. ولكي يحقق مدخل العمليات الأهداف 
المرجوة لابد من الالتزام ب 
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تقديم المهارات اللغوية في إطار تعليمي متكامل يمكن المتعلم من اكتسابها والسيطرة 
عليها. 

توفير مواقف تعلم تسمح بالتدريب على المهارات اللغوية وإتقانها. 

التقويم المستمر للمهارات اللغوية لمعرفة ما تم اكتسابهء والتأكيد على ما يعاني من 
إثارة دافعية المتعلم. 

تحديد أدوار المعلم والمتعلم. 


ويمتاز المنحى التكاملي بعدة خصائص منها: 
الخصائص اللغوية: حيث يساعد هذا المنحى على تعليم اللغة في إطار واحد متكامل 
تتضافر المهارات فيه لتحقيق النضج اللغوي لدى المتعلم» ويساهم في إغناء المعجم 
اللغوي الذي يمكن المتعلم من بناء المعنى في مواقف الخبرة المتنوعة» ويؤدي إلى 
الوصول بالأداء اللغوي إلى أقصى ما يمكن بلوغه. 


: الخصائص النفسية: بما أن التكامل عملية تحدث في ذهن المتعلم فإنه يتسم بالتدرج في 


إكساب المتعلم المهارات اللغوية» ويتطلب ممارسة التعلم التشاركي الفاعل أثناء الأداء 
اللغوي أو الأنشطة اللغوية المصاحبة» وبذلك فهو يهتم بمهارات التفكير كالربط بين 
الأسباب والنتائج» وإبداء الرأي أو اقتراح الحلول. أو تحديد العلاقات بين العناصر 
المختلفة. 

الخصائص التربوية: إن المنحى التكاملي أسلوب يساعد المتعلم على تنظيم الخبرات 
اللغوية المقدمة للمتعلم» كما يسعف المتعلم في تنظيم خبراته بشكل يساعده على 
اكتسابها وتمارستها والتدرب عليها. 


ویری كل من شو وكلوديا )1996 (Shaw&Claudia,‏ أن المنحى التكاملي في 
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هذه المنظومة المتكاملة مع محتويات المناهج الدراسية الأخرى من خلال ما يمكن أن يقوم به 
الطلبة من نشاطات محثية» ولغوية في OVE‏ الحتوى المختلفة (نصر» .)٠٠٠۳‏ 
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ويشير كل من شو وكلوديا )1996 (Shaw & Claudia,‏ ووس لز وجونز 
(Swales & Johns, 1990)‏ إلى وجود أمثلة عديدة للتداخلات بين عمليات القراءة 
والكتابة في مواقف التعليم» تبين أن الاستجابات الفردية للمادة المقروءة تكون أكثر فاعلية 
عند استخدام القارئ النشاطات الكتابية» كعمل الملخصات» وإجراء التصنيفات. كما أن 
هناك ما يشير إلى أن استخدام الكتابة في تدريس المناهج الدراسية المختلفة يساعد الطلبة على 
الاستيعاب» ويحسن قدراتهم على التفكير ويجعلهم أقدر على التفاعل مع حتويات المقروء 
Yee ea)‏ 


وقد أكد كثير من المربين أهمية التكامل بين القراءة والكتابة والكلام والاستماع» 
وبلوروا هذا التوجه من خلال ما يعرف بالطريقة الكلية في تعليم اللغة كما نتج عنه Lal‏ 
بناء المناهج بطريقة الوحدة الدراسية والتى ينظر إليها على أنها بديلة عن المنهاج التكاملي» 
مستندين في هذا التوجه إلى أن استخدام اللغة يحدث على الدوام في موقف» والموقف في حد 
ذاته شيء كلي وهام في تكوين المعاني (الوقفي» CVA‏ 

وقد كانت نتائج الدراسات التجريبية التي تبنت استخدام إستراتيجية التكامل في 
التعليم وفق برامج أعدت هذه الغاية لصالح المجموعات التجريبية؛ إذ أحدثت فروقاً ذات 














دلالة إحصائية لصالح le pakl‏ التجريبية» oly‏ أفراد هذه المجموعات قد أظهروا حماسا في 
الإقبال على البرامج» وكانت نتائجهم إيجابية نحوها )1997 (Mckannon. etal,‏ 
إستراتيجية ربط الكتابة بالقراءة: 

لما كان المنحى التكاملي على درجة كبيرة من الفاعلية في تنمية مهارات الكتابة؛ 
وكانت عملية ربط الكتابة بالقراءة جزء من هذا التكامل اللغوي فإن خلق أجواء من 
الانسجام والألفة بين الطالب والنص يقلل المسافات ما بين البعد النفسي والبعد الاجتماعي 
داخل غرفة الصف» وهذه DAI!‏ توثقها علاقة الكتابة بالقراءة» إذ أن الكتابة تسمح للطلبة 
بالعمل خلال قراءاتهم pat Le‏ عملية الفهم أقرب إلى أذهانهم )1992 Zammel,‏ ). 
فالقراءة والكتابة مهارتان متكاملتان؛ فأثئناء القراءة يقوم الطالب بتعرف معنى المقروء 
معتمداً على بناء علاقات بين أجزاء النصء وعلى خبراته السابقة. وفي حالة الكتابة يحاول 
الكاتب استدعاء المعاني ليقوم بتنظيمها وكتابتها في جمل» وفقرات مستعيناً بخبراته السابقة 
أيضاً )1994 .(Barchers,‏ لذلك أهتم علماء اللغات بربط الكتابة بالقراءة؟ فقد تحرى 
فيجو تسكي (Vygotsky)‏ دور القراءة والكتابة في تغير البناء المعرفي عند المتعلم» وتقدم 
باقتراح مفاده أن الكتابة المبكرة للطفل هي بالحقيقة itle‏ داخلية مدونة 
(Weisberg, 1994)‏ كما يشير (نصرء )119١‏ إلى أن القراءة المنتجة تتطلب قيام الطالب 
بمهام كتابية مساندة» تساعد في السيطرة على ما تشتمل He‏ المادة من أفكار وحقائق 
ومفاهيم بارزة» als‏ يلخص الأفكار الموجودة في النصوص المقروءة» أو يعيد كتابتها على 
شكل ملحوظات أو رسومات (العبداش YOY‏ 

ويؤكد زامل )1992 (Zamel,‏ اشتراك القارئ مع الكاتب في استخدام 
استراتيجيات إدراك الكلمات» فهما يفهمان بنى اللغة. وينظمان الأفكار» ويوظفان الخلفية 
المعرفية»؛ ويدركان أن الغاية من النص المقروء هي فهمه. وأن الكتابة والقراءة عمليتان 
تهدفان إلى نقل المعنى وإيجاده. 








وحاجات القارئ» إذ يعد الكاتب نفسه هو القارئ الأول للنص(11001,1993). 


ويحكم طبيعة علاقة القراءة بالكتابة حقائق أساسية مثل الفهم العميق للمقروء 
الذي يحدث عندما يعاد تنظيم الأفكار والمعلومات التي يشتمل عليها حيث تتم إعادتها في 
صورة جديدة» وإن اقتصار الطالب على العمليات القرائية وحدها لن يكون كافياً لتحقيق 
١1:16‏ ). 


ويشير (الصوص. ٤‏ إلى أن الاهتمام بتعليم الكتابة أخذ يتجه نحو الإبداع 
لذلك برزت الكتابة الإبداعية التي هي مظهر من مظاهر التفكير الإبداعي؛ فالكتابة الإبداعية 
هي عملية تفكير WY‏ عن طريق التفكير نستخرج الأفكار الإبتكارية التي نريد أن نعبر عنهاء 
وعملية التفكير تجعلنا نكتشف الأفكار غير التقليدية وتطويرهاء والتوسع فيها. 








القصل الثاني 
عمليات الكتاية 








القصل الثاني 


عمليات الكتابة 
التخطيط, التأليف والمراجعة 


عملية الكتابة 

يعد التعبير التحريري ALY)‏ لموضوع بتحويل الأفكار» والآراء والمعلومات الموجودة 
في الذهن إلى عمل مكتوب يترجم الأفكار من صورتها غير المرئية إلى صور مرئية (فضل 
CY call‏ وعليه فإن الكتابة تصنف من بين أكثر النشاطات الذهنية الإنسانية تعقيداً. 

وبشكل أساسي فهي اسلوب لحل المشكلات؛ OY‏ الكاتب يجب أن ينتج وينظم 
مجموعة من الأفكار على الورق» وذلك عن طريق اختيار وترتيب عدد من المفاهيم 
والعلاقات من مجموعه واسعة من المعرفة تتناسب وحاجات القارئ ) Flower& Hayes,‏ 
1986( 

ويتفق ذلك مع ما توصلت إليه فلور )1989 (Flower,‏ من ضرورة النظر إلى 
موضوع الكتابة بوصفه مشكلة يقوم الكاتب بعملية التخطيط للتعامل معهاء ثم البحث في 
كيفية ترجمة هذه الخطط والأفكار إلى جمل ونراكيب. 

ويرى جيمس )1977 James,‏ أن الكتابة عملية في غاية التعقيد؛ GY‏ تستلزم 
إشراك وإدخال خبرات وتجارب ذات معنى» وبطريقه متناغمة تخلق انسجاما بين مكونات 
النص. 

والكتابة عملية مكونة من مجموعه من العمليات التي تجري في شكل متزامن تقريباً 
(Hedage, 1993)‏ وهي تنسم بالصعوبة والتعقيد. لأنها تقوم على الخلق والإبداع 
(Davidson & worshm, 1992)‏ حيث تحول الأفكار Gall,‏ والصور الذهنية التي 
يملكها الكاتب إلى رموز خطية مؤثرة )1973 (Fearnan, 1992; James,‏ وهي عملية 
بنائية تراكمية من حيث الشكل أو المحتوى )1992 (Sheridon,‏ 
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والكتابة الإنشائية عملية خلاقة تستدعي إعمال الذهن وعم GL‏ ودقة التناول 
للموضوع مدار AES‏ زيادة على أن آلية الكتابة طريقة فاعلة لتعليم التلاميذ كيف 
يستخدمون إستراتيجية التفكير بشكل عام والنقد على وجه الخصوص Sheridon,1992)‏ 
.(Zamel,1992‏ 

Shay‏ من يرى أن الكتابة عمل يحدث من خلال سياق اجتماعي» ويوجه لجمهور 
من القراء ويعتمد نجاحها على مدى وعي الكاتب بجمهوره وحاجاتهم» فهو الوحيد القادر 
على خلق الأفكار» وتوريد المعاني وصياغتها في قوالب لغوية وصور تعبيرية مناسبة تتفق مع 
طبيعة ال موضوعء وهدف الكاتب وخصائص القارئ (نصرء (NAAA‏ وقد لا يكون دور 
الكاتب فاعلا بمعزل عن المنهجية أو العملية التي يعتمدها في تناول الموضوع قيد الكتابةء وفي 
Lis‏ معالجة المعلومات ذات العلاقةء OF‏ الآلية هي التي تتيح للكاتب الابتكار وإنتاج اللغة 
في مستوياتها الراقية. 

وتشير الدراسات التي تناولت الكتابة بوصفها عملية إنشاء Composing‏ 
95 إلى أن عمليات التخطيط Planning‏ والتأليف Composing‏ والمراجعة 
8 هي أكثر العمليات التي يوظفها القائم بعملية الكتابة في أثناء ممارسة الإنشاء 
التعبيري )1989 (Silva,‏ مما يستلزم ضرورة تدريب المتعلمين على ممارسة هذه 
العمليات» وتطوير اتجاهاتهم نحوهاء وتنمية قدراتهم على استخدامها في جميع مواقف 
الكتابة الرسمية وغير الرسمية (فضل الل .)٠٠٠۲‏ 

وهناك ما يشير إلى تركيز كبير على الناتج الكتابي وإهمال لعمليات الإنشاء وبناء 
النص» وقد يعزى هذا القصور الواضح في مستوى الأداء الكتابي لدى الطلبةء إلى أن نتائج 
الأبماث of oust‏ تعليم عمليات الإنشاء ينبغي أن يكون هدفا من أهداف تعليم الكتابة في 
محتلف مراحل التعليم» وأن هذا التعليم يعد مدخلا لمعالجة ظاهرة الضعف في الكتابة 
الإبداعية Hole‏ وفي اللغة عامة (نصرء .)١999‏ 


وقد أجمعت الدراسات على أن عدم استخدام التلاميذ لعمليات الإنشاء مرده عدم 
دراستهاء أو تلقنها بشكل معارف تقليدية دون استخدامها أو توظيفها أو التدريب 








عليها في مواقف كتابية (شحادق. 9917 ١؛‏ 1981 (Applepee,‏ 

ويمكن القول بأن التوجه نحو تمارسة الكتابة يتطلب الوقوف عند العمليات 
الإنشائيةء وفهمها وتحليلها؛ لأن وعيها وإدراك دورها في النص المنتج» يتطلب معرفة 
العمليات التي تؤدي إلى ظهوره وهذه العمليات» هي عملية التخطيط» وعملية التأليف. 
deel Ll lacy‏ 


١‏ -عملية التخطيط: 

وهي dul‏ عمليات بناء النص» وتحتاج إلى الكثير من الوقت قبل البدء بوضع 
الأفكار على الورقة؛ فالكاتب بشكل عام يواجه سلسلة من القرارات )1993 (Murray,‏ 
ويشعر أنه لا يملك شيئاً ليكتب عنه مع العلم OF‏ حياته مليئة بالأحداث والمواضيع de gall‏ 
(Jonh, 2002)‏ ويمكنه اختيار البداية من تلك الأحداث (LeCount,2002) anal My‏ 

ويطلق على عملية التخطيط مرحلة ما قبل الكتابة Re-Writing‏ وتعنى باكتشاف 
الغرض من الكتابةء وتحديد الموضوع وكيفية كتابته (يونس وآخرون» .)١18١‏ فالكاتب 
يارس تقانات المساءلة الذاتية كان SLY‏ نفسه لمن أكتب؟ وما الغرض من الكتابة؟ وكيف 
سأتناول الموضوع؟ هل العناصر مدار الكتابة متسلسلة وشاملة لجميع جوانب الموضوع؟ وما 
التنظيم المناسب لطبيعة الموضوع؟ وما الأسلوب الفاعل الذي سأعتمده لإقناع القارئ 
بأهدافي وتوجهاتي (نصرء (AAA‏ 

وتستدعي الإجابة عن تلك التساؤلات اللجوء إلى ممارسة أساليب العصف الذهنى»› 
والمناقشة» والحوار لبلورة الخطط العقلية واستدعاء الأنساق الفكرية» وتوفير مادة لغوية 
تتلاءم وطبيعة الموضوع للتأثير في القارئ وإقناعه بوجهة نظر الكاتب )1993 (Hedge,‏ 

Ley‏ يؤكد فاعلية عملية التخطيط للكتابة الإبداعية مجموعه من الدراسات التي 
آجرتها فلور (flower,1989)‏ بعنوان: التخطيط في الكتابة والتي أشارت فيها إلى أن عملية 
التخطيط بكل إجراءاتها الفنية» والآدائية تستهدف بشكل رئيس إكساب الطلبة القدرة على 
استخدام الإستراتيجية البنائية في إنتاج اللغة» Le‏ يحتم على الكاتب ممارسة الإحساس 








الداخلي بمشكلة الموضوع. والنظر إليه وتحديد كيفية الطرح ثم تحديد فكرة الموضوع: 
وتحليلها إلى عناصرها الأساسية» ومناقشة مفاهيم الموضوعء وتوريد أفكار مرتبطة بالموضوع, 
وتصور الشكل أو القالب الذي ستظهر ضمنه الكتابة حول الموضوع. 

ومن الللافت للانتباه أن الكاتب عندما يضطلع بكهمة كتابية فإنه أثناء التخطيط 
.١‏ تجميع الحقائق ذات الصلة بالموضوع. 
.Y‏ وضع تفسيرات ors,‏ تتلاءم ومشكلة الكتابة. 
. مراجعة نتائج تحليل المشكلة والافتراضات المترتبة على تلك الحلول. Van-)‏ 

.(Gelderon, 1997 


وترى كرول )1990 (Kroll,‏ ضرورة ممارسة عملية التخطيط قبل الشروع في 
مارسة الكتابةء الأمر الذي سيؤدي إلى إنتاج أعمال كتابية وفق معايير الكتابة الفاعلة. ويؤكد 
ذلك ما يراه الخبراء في هذا JE‏ من أن إنتاج نصوص جيدة يستوجب توليد الأفكار» ثم 
تنظيمها والربط بينها في إطار عمليات الكتابة المعروفة» وأنه لا بد من الانتقال بالطلبة من 
مرحلة إلى أخرى بصورة تدريجية» فنجاحهم في التخطيط يؤدي إلى نجاح في المراحل اللاحقة 
(نصر› 1444+ 1999 Johns,‏ 
التي تمكن الطلبة من بلورة المشكلة والإحساس بأهميتهاء وذلك يؤدي بدوره إلى الخلق 
والإبداع في إخراج النص المكتوب. فيصفونها بأنها خطوات لتحقيق المدف من الكتابة بل 
إنها العنصر ا حوري في نجاح عملية الاتصال بين كاتب النص وقارئهء فالتخطيط di,‏ ثلاث 
وظائف: تساعد الأولى الكاتب في تنظيم الأفكار الرئيسة للموضوع» وتسمح الثانية بتسليط 








الضوء على الأفكار الأكثر أهمية وتبرزها للقارئ» وتعطي الثالثة رؤية واضحة لكيفية تقديم 
المعرفة الجديدة بينما يحتفظ القراء بإدراكهم للمعرفة القديمة (1989 Bonnie, Flower,‏ 
;1982( 

ويرى (Walter,1977) Sy‏ أن الناس يستطيعون أن يتذكروا الأفكار والمعارف 
يفعلرن عندما تقدم لهم الأفكار نفسهاء والمعارف بأسلوب عشوائي لم يخطط له. 

فالنص ليس سلسلة من الأفكار والجمل أو الفقرات» بل هو محتوى يقدم حقائق 
أساسية أو داعمة لغيرها توجه للقارئ بهدف التأثير فيه. 

ويشير الخبراء إلى أن ممارسة عملية التخطيط للنص المراد إنتاجه يؤدي إلى إنتاج نص 
ذي جودة عالية وأكثر Uys‏ في Spivey &King,1989; Kellogg,1987 dye‏ 
.(Selfe, 1984;‏ فالكتاب الجيدون هم من يضعون الخطوط العريضة:. UT‏ الكتاب الرديئون 
فهم غير معنيين بوضع الخطوط العريضة للنص ونادراً ما يخططون للنص بوصفه وحدة 
واحدة. ولكنهم يخططون بوضع جمل فقط ) Perl, 1979; Rose, 1980; Sweeder,‏ 
1981( 

إن مارسة عملية التخطيط تبدأ قبل شروع الكاتب في إنتاج نصه»ء لكنها لا تنتهي 
عندما تبدأ عملية الكتابة» فهي ترافق الكاتب في ممارسته لها أثناء إنتاج النص وعند مراجعته 
هاء وهو ينتقل إلى الأمام وإلى الخلف ومن مرحله إلى أخرى بينما يقوم بتنظيم أفكاره 
وتصفية خططه )1983 (Perl, 1979;Sommers, 1980;Nold, 1981; Harvey,‏ 


إن معلم الكتابة الناجح هو ذلك المعلم الذي يدرب طلابه على ممارسة عملية 
يعمل من LAM‏ الكتاب على نقل أفكارهم بشكل SES‏ إلى كلمات مكتوبة؛ OY‏ المعلم 
وممارسة عملياتها (خحصاونة» 0( 











Y‏ -عملية التاليف: 


التأليف عملية مركبة تشمل المناقشه ومرحلة الكتابة الأولية» حيث يجمع الكاتب 
أفكاره حول الموضوع» ثم يعد خطة أو تصوير ذهني للأفكارء وتوزيعها داخل جسم 
الموضوع. وتطوير الحس بأهمية البدء بالكتابة» الذي يتم من خلال تقديم مهمات تشمل 
التكنيك اللازم لممارسة عمليات الكتابة بدءأ بالتفكير بال موضوع. والمسألة الذاتية وحتى 
إنشاء الموضوع في صورته النهائية )1993 Ll (Hedge,‏ ستين )1990 t (Stein,‏ 
عملية التأليف عملية معقدة تتطلب وضوح المعنى لما سيقرأ ويكتب. حيث تضم هذه العملية 
كلاً من مهارة انتقاء الألفاظ والمصطلحات» وبناء جملة الفكرة الرئيسة» وتدعيم وتقوية 
الأفكار بالأدلة» وتأليف مقدمة مناسبة؛ والربط بين الجمل وعمل استنتاجات. 

Shay‏ من يرى أن عملية التأليف أو البناء محاولات تنظيمية بنائية يقوم بها الكاتب» 
قابلة للتعديل تقود الكاتب إلى الصورة النهائية لمادة الكتابة» ويؤكدون أن التأليف الناجح 
يولد إحساساً عالياً بالمدف من ALSI‏ ويعمل على تطوير النص» وتنظيم أجزائه» وكذلك 
يؤدي إلى تطوير الأفكار عبر الجمل والتراكيب» وأنها تشير إلى أشكال متعددة لقطعة من 
الكتابة قابلة للتغير يصل الكاتب من خلاها إلى مرحلة النسخة النهائية» وغالباً ما تشير إلى 
كم كبيرمن النص المكتورب )1993 (Harris&Graham, 1996; Collins& Cross,‏ 

ويرى البرتشت (Albrecht,1981)‏ أن عملية التأليف SE‏ بخطوات عدة وصولاً 
إلى مادة منظمة ومبدعة أبرزها:- 
-١‏ بناء خطوات عريضة للموضوع. 
-Y‏ كتابة كل ما يعتبره الكاتب مهما. 
-Y‏ تقسيم المعلومات إلى زمر رئيسه. 
-٤‏ تصميم شجرة أفكار. 
-o‏ أخذ آراء الآخرين. 





وهذا يعني أن الكتاب المبدعين يجمعون المعلومات ويحددون الأفكار الرئيسة» 
ويحددون المعلومات والمصادر الأكثر إقناعاً col al‏ التي تدعم وجهات نظرهم» وينظمون 
أفكارهم ويختارون الأفضل منها للتعرف إلى موضوعهم بشكل أكثر إيضاحاء وبمعنى آخر 
فهم يختارون المعلومات الأكثر أهمية والأكثر ارتباطا بهدف الكتابة ASV y‏ حاجة لتطوير 
ell alll‏ 

وهناك من ينظر إلى عملية التاليف على أنها نتاج عمل ila‏ من القدرات والمهارات 
العقلية واللغوية المتشكلة التي تجعل الكاتب قادراً على انتقاء الألفاظ والمفردات الأكثر 
ملائمة؛ وبناء التراكيب والجمل التي تكشف بوضوح عن المعاني والأفكار موضوع التعبير» 
وتقديمها للقارئ في شكل وحدات لغوية مترابطة. ولعل إنتاج جملة البداية أو جملة الموضوع 
وما يرتبط بها من Hal‏ وتفاصيل مسانده هي الأساس في بناء الوحدات اللغوية لموضوع 
الإنشاء. فإذا تمكن الطالب من تحديد tbe‏ الفكرة الرئيسة وتفصيلاتها فإنه سيكون قادرا 
على السير قدماً في إنتاج الكلام وتنظيمه في شكل فقرات مترابطة (نصرء .)١1199‏ 

وقد يسهم تزويد الطلبة بمعايير التأليف في الارتقاء بمستوى الكتابة ولعل آبرزها 
وجوب الاهتمام بالمضمون. forty Ley‏ عليه من معان وآفكار» وعلامات واستنتاجات» 
وإعطاء الطلبة الكتاب مساحة كافية من الحرية للتعبير عن أفكارهم ودون تردد أو خوف» 
وتشجيع الطلبة على الإفادة من UT‏ فكرة تتبادر إلى أذهانهم حول الموضوع مهما كانت 
غريبة وغير مألوفة )2002 ,0112[). 

إن جهداً كبيراً ومنظماً ودقيقاً على المعلم بذله عندما يعمل على تطوير عمليات 
الإنشاء لدى طلبته. وبخاصة هذه المرحلة من الكتابة» فهي الأكثر أهمية؛ لأنها تمثل حلقة 
الوصل بين مرحلة التخطيط ومرحلة المراجعةء وبالتالي of‏ نجاح الطلبة في السيطرة على 
كلتا المرحلتين يعني كفاءة المعلم في حسن التعامل مع مرحلة التأليف وكيفية إنمائها لدى 
طلبته. 








Y‏ -عملية المراجعة: 

المراجعة واحدة من أبرز عمليات الإنشاء الثلاث التي تستهدف تقليل التعقيد 
والغموض في الملكتوب» لأنها تسمح للكاتب أن يغير اهتمامه المركزي من مجرد الإنتاج إلى 
مجرد العمليات» فهي قد تفضي بالكاتب إلى إصدار حكم على المنتج الكتابيء وربا تدفع به 
إلى تغيير المادة المكتوبة» أي أنها آلية تمكن الكاتب من إعادة النظر والتفكير فيما يكتب» 
وممارسة أشكال التقويم في كل ما يتعلق بالمادة المكتوبة من حيث الشكلء والمضمون» 
والأسلوب» سعيا إلى إخراجها في صورة أكثر اكتمالا. فالمراجعة عملية شاملة وليست 
مقتصرة على تصحيح الأخطاء اللغوية أو تمارسة عمليات الحذف والإضافة» ولكنها عملية 
تقويم شاملة لقدرات الكاتب في مجال إنتاج اللغة وكتابتهاء ووسيلة ناجحة لزيادة اعتماد 
الطلبة على أنفسهم والثقة بها في تلافي كثير من OEM‏ والهفوات (نصر .)۱۹۹٩۹‏ 

وليست المراجعة أيضاً جزءاً من عمليات الكتابة فحسب. وإنما هي إحدى المهارات 
التي ينبغي أن يستهدف الباحثون والمعلمون العمل على تنميتها لدى الطلبةء ذلك لأنها 
تسهم في تنمية الوعي بمعايير نقل الأفكار والمفاهيم» والتعبير عنها بنجاح باستخدام الكتابة 
CVan- Geldron, 1997)‏ وبعبارة أخرى فإنها تقييم للأفكار قبل إخراجها بقالبها 
النهائي. 

ويشير وايت )1983 (Witte,‏ إلى أن GEN‏ يقومون بمراجعات لا قبل الموضوع. 
ويحدث ذلك أثناء عملية التخطيط» وهي تتشكل تدريجيا أثناء عملية الكتابة. 

وتمثل المراجعة Ly‏ مركزيأ في عملية ALS‏ بل هي قلب AES‏ فهي تقدم خياراً 
حيويا للكاتب في التحرك بحرية عبر أجزاء المكتوب» إذ بدون المراجعة يصبح التقدم في TE!‏ 
موضوعات تتجه نحو الأفضل أمراً يصعب تحقيقه )1987 (Matsuhashi,‏ وهناك من 
يرى أن المراجعة استراتيجية تستهدف تقليل التعقيد والغموض في المكتوب. وذلك لأنها 
تسمح للكاتب أن يغير اهتمامه من الإنتاج الى تقييم الإنتاج» وهي إعادة صياغة للموضوع 
بشكل افضل مع السيطرة على مشكلات الكتابة المرتبطة بالمهارات الدنياء أو المهارات 








الميكانيكيةء كال همجاء وعلامات الترقيم وما شابه ذلك ( Ransden &Levy,1994;‏ 
(Bridwell, 0‏ 

وتعتمد طبيعة المراجعة وتكرارها على مستوى كفاءة الكاتب فالكاتب الجيد يراجع 
أكثرء وتكون مراجعاته بشكل أساسي مرتكزة على معنى النص ) :1981 Faigley,‏ 
Monahan,1982; Wright, 1983  Flower,et. Al, 1986;‏ ( فيركز على 
التصحيح والترقيم والمعنى للمفردات. ويميل الكاتب الجيد إلى تشخيص المشكلة التي تعيق 
معنى النص» وبينما تتم المراجعة OB‏ النص يتطور ويرقى نحو الإبداع وبالنتيجة فالمراجعة 
تحسن جودة النص ويتحقق الرضى لدى الكاتب ) Beach, 1976 ; Monahan,‏ 
Gee, 1984‏ ;1982( 

والمراجعة تتفق مع أهم سمة من سمات الكتابة ألا وهي سمة التغيير الدائم في 
المواقف» فكمية المعلومات المنوفرة تتغير عندما يتزايد إنتاج النص» وبحسب ( & Carey‏ 
(Flower, 1989‏ فإن الطبيعة المتكررة للعملية الكتابية الملاحظة في التخطيط والمراجعة 
تسمح بإعادة الصياغة وصولا إلى نص يتسم بالجودة من حيث وضوح الهدف وتركيزه 
وإقناع القارئ» ويتسم أنه مركب بشكل منظم من حيث اللغة والأسلوب 
(Riylaarsdam, 1986 ;Schoonen, 1987)‏ 

ويؤكد الباحثون دور التنافر أو عدم الانسجام في عملية المراجعة» حيث يشير 


جريف (018765,1978)) إلى أهمية دور عدم الانسجام في حفز الكاتب لتصويب 
الأخطاء أو إعادة الصياغة فحينما لا يرضى الكاتب عن جملة ماء فإنه يسارع إلى إعادة 
صياغتهاء بحيث تناسب السياق وتترابط مع المعنى بشكل أكثر فعالية. 

ويرى سومرز )1982 (Sommers,‏ أنه حينما يدرك ذوو الخبرة من الكتاب عدم 
الاتساق بين الأداء الفعلي والمستهدف. فإنهم يحسون بعدم الانسجام» وهو بدوره يستثيرهم 
لإجراء عمليات ard MI‏ حيث ينقبون عن معان وصيغ جديدة أو بديلة» بحيث تكون أكثر 
اتساقا في تحقيق الأهداف المرجوة من وراء المكتوب. 








ويرى بيرل )1979 Perl,‏ أن الإحساس ply‏ الانسجام أو التنافر يدفع الكاتب 
إلى التحرك للخلف في قراءة الموضوعء وذلك بهدف البحث عن الأسباب التي أدت إلى هذا 
الإحساس. ومحاولة التغلب عليها. 

وصنف بيش )1976 (Beach,‏ الكتاب من حيث تمارسة عمليات المراجعة إلى 


فئتين: إحداهما تتمثل في GES‏ الذين يراجعون بتوسع أو إسهاب» والأخرى أولئك 
الكتاب الذين نادرأ ما يراجعون» أو لا يجرون مراجعات على الإطلاق. dy‏ هذه الحالة 
تكون المراجعة لدى الفئة الأولى وسيلة لتحديد المقاصد. وإدراك التباين بين تلك المقاصدء 
وبين المسودات التى كتبوهاء بخلاف الفئة الثانية التي ترى في المراجعة of‏ عملية تجميل 
وتزيين للمكتوب فقط. 

وهناك من يرى أن العزوف عن مراجعة الفرد لما يكتب» قد يعود إلى ضعف الدافع» 
وضعف ثقة الكتاب بانفسهم» وربما aye‏ إلى أن هذه العملية تتطلب جهداً عفلياً قد يؤدي 
إلى تعطيل عمليات إنتاج ال موضوع أو الاسترسال في سرده» فضلا عن النمطية في الكتابة 
Van- Gelderon, 1997)‏ 

GT‏ العوامل المؤثرة في نمط المراجعة» فقد يؤدي تصويب المعلم وتركزه على 
الملاحظات الشكلية إلى عدم اكتراث الطلبة بهذه العمليات» لأنهم يحسون أن لا فائدة من 
القيام بها )1984 (Bridewell,‏ 


وفي إطار الحديث عن المراجعة فقد وجد أن الفرد حينما يشرع بالكتابة في موضوع 
جديد» فإئه يستطيع التغلب على العديد من المشكلات التي واجهته في المرة الأولى أثناء 
عملية الكتابة. وهذا ما يقلل بدوره من عمليات المراجعةء لأنه يمارس هذه العمليات أثناء 
التخطيط؛ أو ضمن أنشطة ما قبل الكتابة )2001 (Murray,‏ 

ويتضح غا سبق أن المراجعة هي إعادة قراءة النص المؤلف من وجهة نظر القارئ, 
والبحث عن مواطن الضعف وتدعيمهاء وتحديد شمولية الأفكار ووضوحها وخضوعها 
للنسق اللغوي العام وإجراء التعديلات اللازمة لإخراج الصورة النهائية المثلى للنص. 








الفصل الذالذ 


التعبير 
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مفهوم التعبير 

تشكل اللغة لوحة فنية يشبت عليها الكاتب ألوانه ومعانيه؛ ممارساً بذلك نشاطأ 
إنسانياً لا تستقيم الحياة ولا تأخذ وجهها الصحيح إلا به فهذه اللوحة تحاكي وجدان 
الكاتب» وترسم آلامه» وتطلق تطلعاته من خلال كلماتها التي تحكمها أنظمة اللغة وقوانينهاء 
مشكلة بذلك قالباً تعبيرياً git‏ له التواصل مع الآخرين» ويحقق له ذاته من ناحية أخرى. 

ويعد التعبير وسيلة بارزة تمكن الإنسان من التعبير السليم عن افكاره؛ وتمكنه من 
الإطلاع على أفكار الآخرين» وأن يبرز ما لديه من مشاعر ومفاهيم وتسجيل الحوادث 
والوقائع التي يرغب بتسجيلها. 

ويمتاز التعبير بسمات منها الوضوح والدقة والترتيب والجمال» Uy‏ يتمتع به من 
منزلة كبيرة تُعنى التربية اللغوية بتنمية مهاراته وقدراته في مراحل التعليم المختلفة (ظافر 
والحمادي. .)۱۹۸٤‏ 

ويعرف مجاور (Ve)‏ التعبير الكتابي GL‏ قدره الإنسان على أن يكتب في قوة 
ووضوح. وحسن عرض ودقة أفكاره» وخواطره وإحساساته بشكل متسلسل ومترابط. 

Ll‏ محمد فضل الله )۲٠٠۲(‏ فيرى أن التعبير الكتابي هو إنشاء لموضوع معين 
بتحويل الأفكارء والمعلومات والآراء الموجودة في الذهن إلى شكل مكتوب يترجم الأفكار 
والآراء. وهو شكل من أشكال التدريب على التفكير من ناحية» وعلى استخدام اللغة 
بمحتوياتها المختلفة من ناحية أخرى. 

ويرى مدكور (1941) أن التعبير عمل لغوي دقيق كلامًا أو كتابة مراع للمقام 
ومناسب لمقتضى ال حال ويبعث السرور في النفس. 








وبذلك فالتعبير هو القالب الذي يصب فيه الإنسان أفكاره بلغة سليمة» وتصوير 
جميلء وهو الغاية من تعليم اللغة» وهو مارسة فعلية للقدرات العقلية واللغويّة معًا. وهذه 
الممارسة هي السبيل لتحقيق الاتصال الناجح مع أفراد المجتمع , وتحقيق حاجات الفرد 
ورغباته أو إشباع لميوله وأحاسيسه. 


أهميه التعبير: 

أشارت نتائج البحوث والدراسات إلى أن ألوان النشاط اللغوي كثيرة ومتعددة إلا 
أن أبرزها على الإطلاق هي تلك BUY‏ المتصلة بالتعبير» ما يستدعي ضرورة إعادة النظر 
في منهج تعليم التعبير )1976 -Johnson, 1997; Taylor,‏ 

ويعد التعبير الكتابي أبرز LUT‏ النشاط اللغوي» إذ أن الإنسان بفضله يبقى على 
اتصال دائم بثقافته وتراثه» ويفيد من نتاج العقل الإنساني الذي لا بديل عن الكلمة المكتوبة 
كأداة abst‏ ونقله وتطويره. 

ويشكل التعبير قناة الاتصال الإنسانية وأداة للتفكير والتعبير عن النفس»التي لا غنى 
للبشرية عنها (طعيمة ومناع» .)5١١١‏ 

والتعبير بأنواعه المتمثلة في دروس الادثة والإنشاء الشفوي والكتابي هو الغاية من 
تعليم مهارات اللغة للتلاميذء فكل ما يدرسونه من المهارات وانماط النشاط اللغوي» UJ‏ هو 
وسائل تخدم غاية إتقان التعبير» حتى يصبحوا قادرين على الإيضاح عما يخالج نفوسهم من 
أفكار دون تعثر ولا خجلء. وحتى يستطيعوا تنظيم زمرة من الأفكار في موضوع درسوه أو 
قضية يهتم بها الناس» فيعمدوا إلى تصويرها تصويرا Cally‏ ويكتبوها في أسلوب جيد يجمع 
بين الترتيب والتأثير سواء OST‏ مختصرًا آم Wyle‏ (سمك»› ۱۹۹۸). 

إن كتابة الأفكار وتدوينها بهدف التأثير ترتقي بالكاتب لتحقيق غاية الاتصالء إذ 
إن التعبير يعد أبرز أداة للاتصال بين الفرد والجماعة» ومن خلاها يمكن للغة أن تنتج 
وتستهلك» وبها يستطيع الفرد إفهام الآخرين ما ay‏ وأن يفهم في الوقت ذاته ما يراد منه 
من الآخرين. 








وهو وسيلة لمواجهة المواقف ال حياتية المختلفة» مما يحتم على هذا النوع من التعبير ان 
يبنى وفق نسق تراكيي صحيح» وأن التعبير الصحيح أمر ضروري يتوقف على إتقانه تقدم 
المتعلم في كسب المعارف المختلفة p)‏ جاب TEY‏ 

ويؤكد علماء النفس على ضرورة الربط بين حسن التفكير وجودة الكتابة 
CCarol,1992)‏ إذ يرون آنهما مظهران لعملية عقلية واحدة» فئمو كل منهما مرتبط بنمو 


الآخر وارتقائه» وكلاهما مرتبط بالخبرات التي يعيشها الإنسان في حياته» فمتى يكون التعبير 
حياً لابد of‏ يثير في النفس أحاسيس وذكريات ومشاعرء والتعبير الذي يستعمله التلميذ ولا 
يقابل في ذهنه معنى مستمداً من تجاربه الشخصية هو صيغة ميتة بالنسبة له مهما امتلك من 
قيمة بلاغية (سمك» NAGA‏ 

ويبدو أن إدراك التلاميذ لقيمة الكتابة أمر صعب» ولا يمكن إكسابهم هذه الأهمية 
إلا إذا وجهت أنظارهم إلى أن قيمة الكتابة تدرك من خلال الوعي بأنها شكل من أشكال 
الاتصال أكثر من كونها إنتاج وممارسة عملية الكتابة التي يقوم بها الكثير من الناس في 
حياتهم اليومية وبشكل عادي» مما يستلزم ضرورة التفكير في الجمهور الذين توجه هم 
الكتابة )1986 Jolly, 1986; Chan,‏ 

ويشير تشومسكي (Chomsky,1965)‏ إلى of‏ ما يميز الإنسانية هو ذلك 
الاستخدام pall‏ للنظم التي توّظف في تحويل الأفكار والمشاعر إلى كلمات وجمل. 


أهداف التعبير: 

من البديهي أن ترتبط أهداف التعبير بأهداف تعليم اللغة العربية ارتباطاً قوياً؛ ذلك 
أن التعبير هو الحصلة النهائية لدراسة اللغة العربية بجميع مهاراتها. وتتمثل أهداف تعليم 
التعبير بصورة عامة في تدريب الطلاب على التعبير عن حاجاتهم ومشاعرهم وخبراتهم 
بشكل صحيح» وتهيئة الطلاب لمواجهة المواقف الحياتية المختلفة التي تستلزم التعبير» 
وتدريبهم على التفكير المنطقي المنظم» ما يمنحه مساحة للإبداع والتجديد ثم مارسة جميع 
أنواع النشاط اللغوي التي تتطلبها المواقف المجتمعية» حتى يتمكن الطلاب من إتقان ضروب 





ia 





التعبير المختلفة» ويكتسبوا القدرة على وصف الأحداث التي تجري معهم أو تواجههم في 
مواقف الحياة المتنوعة من خلال توظيف مخزونهم اللغوي» واستخدام الخبرات السابقة ذات 
الصلة (بني جابر» ۲۰۰۲؛ عطاء ۱۹۸۸؛ فضل call‏ ۱۹۹۸؛ عامرء EY ٠٠٠‏ السيدء ۱۹۸۸؛ 
شحاته» Ye e‏ الكندري وعطاء 1994.1443 (Boice,1993; Singh,‏ ). 


ويمكن القول أن أهداف التعبير تتنوع بتنوع أشكاله وأنواعه» لكن الحدف الأساس 


من تعليم التعبير كما سبقت الإشارة يتمثل في GLE‏ القدرة على التعبير السليم الواضح 
المنمق لدى المتعلم» وهذا المدف العام يتطلب تحقيق مجموعة أهداف خاصة لتعليم cel‏ 


وهي: 
.١‏ 


تزويد المتعلم بالقدرة على التعبير بلغة سليمة تراعي قواعد الاستخدام الجيد لأنظمة 
اللغة التركيبية والصرفية والدلالية. 

تمكين المتعلم من التعبير عن أفكاره وأحاسيسه وانفعالاته» وعواطفه بشكل راق 
ورفيع ومؤثر فيه سعة الأفق ورحابة الإبداع. ش 
تمكين المتعلم من توسيع دائرة معارفه وأفكاره من خلال رجوعه إلى المكتبات» 
ومصادر المعلومات والبحث في موضوعات متنوعة في كتب الأدب والقراءة والمواد 
المختلفة» ما يعينه على فتح GUT‏ الإبداع الكتابي لديه. 

إكساب الطالب القدرة على ممارسة التفكير المنطقي في عرض أفكاره وتسلسلها 
والبرهنة عليهاء لتكون مؤثرة في نفس المتلقي. 

تنمية حساسية المتعلم لمواجهة المواقف الحياتية المختلفة ككتابة بطاقة تهنئة أو رسالة 
لصديقء أو كتابة مذكراته وخواطره. بالإضافة إلى القيام aat‏ أنواع النشاط اللغوي 
الي يمارسها امجتمع BES‏ والمناقشة» ومواجهة الآخرين وتقديم التوصيات المختلفة 
التي تسهم في تكيف المتعلم مع مجتمعه. 


ونظراً لأهمية تلك الأهداف فقد JST‏ مؤتر التطوير التربوي (۱۹۸۷) المكانة المهمة 
التي يحظى بها التعبير بين مهارات اللغة وفنونهاء وضرورة الارتقاء بمستويات الكتابة» وعلى 








ضرورة تنمية قدرات التلاميذ على التعبير عن الأفكار والأحاسيس. والانفعالات» 
والعواطف» ومشاعر الحزن. والفرح» AT‏ ووصف الطبيعة» واحوال الناس» وكتابة 
الشعرء والقصة. والمقالة» والخطبة. والمسرحية؛ مما يستدعي إكسابهم ثروة لغوية وفكرية 
تظهر في تعبيراتهم الكتابية» وتنمية قدرات التلاميذ على كتابة الرسائل» والتقاريرء 
والملخصات» والسجلات». ومحاضر الجلسات» وما إلى ذلك فضلاً عن الرجوع إلى مصادر 
المعرفة والمعلومات. وتعويدهم ارتياد المكتبات» والبحث عن الكتب والمراجع» والعمل على 
استغلال المواد الأخرى في التعبير كالأدب والقراءة والمواد الاجتماعية وغيرهاء ففيها الكثير 
ما يمكن مناقشته» أو التعليق عليه أو تلخيصه (الفريق OAA gb l‏ 

وحتى ينجز التعبير ويخرج إلى حيز الفعل فلا بد له من توافر BH‏ عناصرء هي 
توافر المادة» بمعنى وجود شيء يصلح للكتابة كالفكرة أو المناسبة» وامتلاك تقنيات إخراج 
الفكرة» التي لا تتأتى إلا بالمران والدربة» واخيراً توافر الدافعية للتعبير (السيد» NAAM‏ 

وبالتتيجة فإن امتلاك القدرة التعبيرية لدى المتعلم يستلزم ضرورة وضع هذه 
الأهداف مدار العناية في برامج تعليم التعبير» حتى يحقق التعبير المدف المرجوء ويبلغ غاينه 
في حياة الأفراد. 


شروط تعليم التعبير: 
حتى تنجح عملية ممارسة التعبير اللغوي لدى المتعلم» فإن ذلك يستلزم توافر ما 


يلي: 

.١‏ توافر المادة المراد الكتابة حولها كالفكرةء أو القول أو المشاهدة والملاحظةء مما يستلزم 
ضرورة تنمية دقة الملاحظة لدى المتعلم. 

Y‏ امتلاك وسائل تقنية لإخراج الفكرة على أحسن صورة U‏ وهنا تأتي تمرينات بناء 
الجمل واستخدام نماذج من الجمل ذات الصبغة الأدبية مع مراعاة عدم المغالاة بها 


خوفاً من الوقوع في التكلف. 








لا بد من نوافر الدافعية لدى المتعلم في أن يتحدث. أو يكتب حول المادة الحددة من 

قبل المعلم أو بالتعاون معه. ويرتكز توافر الدافعية على عاملين: 

أولا: شخصية المعلم الجيد الذي يعرف LES‏ إيقاظ مشاعر طلابه نحو مادة الكتابة 
والذي يواكب مجريات العالم الذي يعيش فيه. كما أن المعلم تناط به مسؤولية 
إثارة أجواء المشاركة بين المتعلمين» Oly‏ يحترم إبداعات طلابه ويعززها. 

ثانيا: شخصية bell‏ فالمتعلم دقيق الملاحظة يستطيع اختيار موضوع كتابته» 
والتعبير عنه بدقة وسلاسة. وهذا يستدعي اطلاع المتعلم على ما يحيط به 
ورجوعه إلى مصادر المعرفة والإطلاع على موضوعات متنوعة. 


أسس تعليم التعبير: 


—_ 


چ 





لا بد من مراعاة مجموعة من الأسس عند تدريس التعبير» منها: 

التركيز على الأفكار قبل الألفاظ؛ فالمعنى أساس اللفظ. 

مارسة تعليم التعبير في مواقف حياتية متنوعة. 

تمارسة تعليم التعبير في أجواء ديمقراطية تتيح طلاقة الأفكار. 

استثارة دافعية المتعلمين نحو ممارسة التعبير من خلال ربط موضوعاته بخبرات 
المتعلمين» وعدم تكليفهم بالكتابة في أمور يجهلونها. 

تقسيم الموضوع إلى مقدمة وعرض وخاتمة» مع مراعاة كتابة المقدمة المشوقة» وسلامة 
العرضء وتنظيم الأفكار والتفقير LAI‏ وكتابة الخاتمة الموجزة التي تعكس أراء 
ومقترحات الكاتب. 

عدم تكليف الطلاب بالكتابة في امور غامضة»ء OY‏ وضوح الموضوع يؤدي إلى 
وضوح التعبير وسلامته. 

إغناء خبرات الطلاب من خلال الرحلات العلمية والزيارات المتنوعة Glows)‏ 
(Yous‏ 


Ay 


Y 
- 
> 





أنواع التعبير ومجالاته : 
تتعدد أنواع التعبير بتنوع وجهات النظرء فمعظم الباحثين ينظر إليه من حيث الأداء 
أو الشكل وآخرون من حيث الحتوى أو الغرض» وفيما يأتي عرض موجز لهذه التقسيمات: 


أولا: التعبير من حيث الأداء أو الشكل: 
A‏ 


التعبير الشفوي: هو محاولة الفرد للتعبير عن الأفكار والمشاعر الخاصة به معتمداً 
بذلك على اللسان» ويعده التربويون متطلباً أساسياً لإتقان التعبير الكتابي لاحقاً 
(مقلد. (NAAA‏ 

وتتعدد أشكال التعبير الشفوي بتنوع مارساته» فيأتي ضمن مناقشات» وحوارات» 
ومحادثات» وتعليقات» وسرد للأحداث» وخطب» وقص للقصصء وطرح المشكلات 
التي تعكس وجهات النظر المختلفة» ووصف للحوادث وللمشاهد وتقديم الآراء 
والدفاع عنها (عصرء .)١9917‏ 

التعبير الكتابي: هو امتلاك قدرة التواصل مع الآخرين» ونقل الأفكار والمشاعر 
بشكل واضح ودقيق» وضمن تسلسل وانسجام وترابط في الفكرة والأسلوب (مجاور, 


.)۱۹۹٤ و ؛ الدراویش»‎ ٠ 


التعبير الوظيفي: يؤدي خدمة للونسان في مجتمعه؛ فيقضي له حاجاته» وينفذ له 
متطلباته مع غيره» ويحقق التواصل بين الناس بعضهم ببعض وينظم حياتهم؛ ويشمل 
التعبير الوظيفي كتابة بطاقات التهنئة والتعزية» وملء استمارات المؤسسات الرسمية 
(كالبنوك ols Sy‏ وكتابة الاستدعاءات) والإعلانات» وإعداد تقارير العمل 
وكتابة البرقيات (عبد الرحيم؛ ۱۹۹۸؛ ربيع» ١99١؟؛‏ زين» ۱۹۹۳). 

التعبير الوإبداعي: وهو التعبير الذي تظهر في ذاتية الكاتب (مدكورء ۱۹۸۸؛ عصرء 
7 .»© ويعتمد رشاقة الأسلوب وجاليته في نقل الأفكار والمشاعر» ويوظف الصور 





wel 





RSE 


CVA ea) CS‏ وهو بذلك يصون اشرات انقاصة بضورة كن ةة 
الكاتب وعاطفته» ويعنى بالأسلوب أكثر من المضمون. 

ويتمثل التعبير الإبداعي في نظم الشعرء كتابة المقالات الذاتية» كتابة ا مذكرات 
الشخصية؛ كتابة القصصء كتابة الرسائل الوجدانية وكتابة التراجم والرواية 
(البرازي» EVAAA‏ السید» BAA‏ 








القصل zalli‏ 
الإبداع 


نتدريسه 








القصل الرابع 


الإبداع 


يتناول هذا الفصل تعريفات layi‏ ومکوناته» ومهاراته» واتجاهات تدريسه» 
والعلاقة بين الاتجاه المعرفي والإبداع» والكتابة الإبداعية حسب الآتي: 


| - تعريف الإبداع: 

الإبداع لغة مشتق من الفعل بدع» وأبدع الشيء؛ أي اخترعه والله بديع السموات 
والأرض أي مبدعهما وابتدعته أي استخرجته واحدثته» والمبتدع هو الذي ياتي أمرا على 
شيء لم يكن ابتدأه (ابن منظورء VAAN‏ 

ويرى (تورنس (Torrance‏ الإبداع على انه عملية تحسس للمشكلات» والوعي 
بمواطن الضعف والثغرات» وعدم الانسجام والنقص في المعلومات» والبحث عن حلول 
والتنبؤ ly‏ وصياغة فرضيات جديدة واختبارهاء وإعادة صياغتها أو تعديلها من اجل 
التوصل إلى حلول أو ارتباطات جديدة باستخدام المعطيات المتوافرة» ونقل أو توصيل 
النتائج للآخرين )43 :1988 (Torrance,‏ 

وقد عرف (Gulford-s) ale)‏ الإبداع ah‏ سمات استعداديه» تضم الطلاقة في 
Kal‏ والمرونة» والأصالة» والحساسية للمشكلات» solely‏ تعريف المشكلة وإيضاحها 
بالتفصيلء أو الإسهاب )1988 (Torrance,‏ 

ويرى (الصوص. )5٠١”‏ الإبداع على انه إنتاج شيء جديد أو صياغة عناصر 
موجودة؛ أو حل مشكلة ما ويضم الطلاقة والمرونة والأصالة والإسهاب. 


A 


Vand 
ay هه‎ 





v 





والإبداع كما يراه روجرزء هو قدرة الفرد على تجنب الروتين والطرق التقليدية في 
التفكير. مع إنتاج أصيل وجديد أو غير شائع يمكن تنفيذه أو تحقيقه. واكدت التعريفات التي 
تناولت الإبداع أهمية توافر خصائص معينة في الإنتاج الإبداعي كالجدةوالأصالة 
والواقعية» والقابلية للتعميم. وإثارة الدهشة (أبو سماحة. .)١994‏ 

وعلى الرغم من اختلاف الباحئين حول تحديد طبيعة الإبداع بعامة والإبداع 
اللغري والكتابي بخاصة. إلا أن غالبيتهم يتفقون على أن cell‏ لا بد أن يعكس قدرات لدى 
الفرد المسؤول عن الإنتاج» ولعل أهمها الطلافة Fluency‏ وتعني القدرة على إنتاج أفكار 
متعددة» وتقديم حلول متنوعة لمشكلات عديدة»وتساؤلات غير محددة الإجابة. والمرونة 
Flexibility‏ وتعني القدرة على توليد أفكار متنوعة ليست من نوع الأفكار المتوقعة عادة. 
والأصالة Originality‏ وتعني الخروج عن النمطية» والاستقلالية في التفكير» والتفرد في 
الأداءء والأفكار الأصيلة هي الأفكار النادرة إحصائيا. والحساسية للمشكلات 
Sensitivity‏ وهي القدرة على اكتشاف المشكلات والمصاعب, واكتشاف النقص في 
المعلومات (الحوراني» ATEN‏ 

ويمكن القول إن تحقيق الإبداع والوصول إليه يتطلب السير في طريق طويل 
ومحفوف بال معاناة والمتاعب (جروان» ۲٠٠۲‏ ). وحتى يتحقق ذلك الإبداع لا بد له من توافر 
شروط أساسية منها وعي الإنسان لما حوله Ley‏ تجريدياً رمزياً WE‏ للانتقال إلى غيره» 
وامتلاكه المقدرة على الاحتفاظ بالخبرات ونقلها إلى مواقف جديدة. والقدرة على التصنيف 
والتعميم والتخصيص.ء زيادة على القدرة على توليد الأفكار والآراء والمفاهيم والحلول غير 
المألوفة أو الزيادة على فكرة سابقة. 


وعلى هذا يمكن القول إن اللغة عامل رئيس في عملية الإبداع؛ إذ إن تحسس 
الفجوات المعقدة وصياغة الفروض وتكرار اختيارها لا ينجز إلا باللغة (الدنان» A AAT‏ 








ب - مكونات الإبداع: 

تصنف مكونات الوبداع حسب الملوضوع الذي تركز table‏ فبعض هذه المكونات 
تكن pany «elu WY gle‏ ركز غل العملية ela‏ وبعضها ك عل 
ابات ال لمعن رها ركد على ارف Gola‏ رقم باي ai fait‏ 
المكونات: 


-١‏ العملية الإبداعية: 

يشير (جراي- (Gray‏ إلى أن تفسير العملية الإبداعية يمكن أن يتم من خلال وجوه 
کن of‏ رى hota ball‏ إل gl cal shill oy Bees‏ بنوم بوا 
egal‏ أو إلى تغير إدراكي سريع نسبيا أو إلى الإستراتيجية التي يستخدمها المبدعون (Gray,‏ 
)45 :1986 


- السمات الشخصية للمبدعين. 

هناك خصائص عامة يشترك بها المبدعون.. مع ملاحظة أن هذه الصفات قد لا 
تنطبق على جميع المبدعين» وهي: ميلهم إلى أن يكونوا مستقلين» وامتلاكهم القدرة على 
التنظيم الذاتي» وتفضيلهم القيام بالإعمال الصعبةء وامتلاكهم طاقة ile‏ وحب للمغامرة 
والإتقان» وحب للاستطلاع ولديهم ميل للعب الطفولي» ومثالية» وخيال واسع ويفضلون 
الأشياء المعقدة» ولديهم اهتمامات واسعة» وقدرة على التلاعب بالأفكار (وجروانء 
(YY‏ 


تؤكد تعريفات الإنتاج الإبداعي على الأصالة» فيعرفه (بارون-831508) al,‏ 
القدرة على الإتيان بشي ء جدید إلى الوجود. ويعرفه (فوكس ail (FOX‏ عملية تفكير لحل 
مشكلة بطريقة فريدة وأصلية (Gray-1986)‏ 








الموقف الإبداعي يشمل العوامل والظروف البيئية الى تساعد على نمو الإبداع» منها 
ما يرتبط بالشخصء ومنها ما يرتبط antl‏ وقد توصل تورنس من خلال نتائج دراساته 
على امجتمع الياباني عام )۱۹۸٠١(‏ إلى أن هناك أكثر من ١١5‏ مليون شخص فائقي الإنجاز في 
اجتمع الياباني وارجع تورنس ذلك الإنجاز إلى الظروف المرتبطة باجتمع الياباني والمناخ 
الثقافي الميسر للإبداع والتفكير (VANE oles)‏ 


ج -مهارات الإبداع: 
-١‏ الطلاقة 
وتعني كما وردت في موسوعة التربية العالمية القدرة على إنتاج اكبر عدد من 
الأفكار. خلال فترة زمنية محددة (Husen,1991:1101)‏ وتقاس هذه القدرة بهذا المعنى 
بحساب كمية الأفكار التي يقدمها الفرد عن موضوع معين في وحدة زمنية ثابتة مقارنة مع 
الآخرين (Torrance,1979)‏ 
ويرى فيشر أن الطلاقة في التفكير عبارة عن القدرة على استخدام المخزون المعرفي 
عندما نحتاجه» بینما Gy‏ جلفورد أن الطلاقة عبارة عن قدرة الشخص على إنتاج عدد كبير 
من الأفكار في وحدة زمنية محددة )1990 .(Swassing,‏ 
وهناك عدد أنواع من الطلاقة» وهي: 
- الطلاقة اللفظبة أو طلاقة الكلمات» مثل: اكتب أكبر عدد ممكن من الكلمات الق 
تبدأ بحرف النون وتنتهي بحرف الراء» أو اكتب اكبر عدد ممكن من الكلمات الي تضم 
الأحرف الثلاثة الآتية: ك» ت» ب. 
- طلاقة المعاني أو الطلاقة الفكريةء مثل: اذكر جميع الاستخدامات للمياه أو اذكر كل 
النتائج المترتبة على التضخم السكاني. 
- طلاقة الأشكال مثل:كون أقصى ما تستطيع من الأشكال أو الأشياء باستخدام 
الدوائر(يعطي المفحوص مجموعة من الدوائر) (جروانء .)۲٠٠۲‏ 








-Y‏ المرونة: 
Sus‏ القدرة على الإنتاج الأفكار الي (pes Oe‏ الشخص». من مستوى d dol‏ 
التفكير إلى مستوى آخر )1981 (Torrance,‏ 


وهناك شكلان من المرونة» هما: 
.١‏ المرونة التكيفية» وهي القدرة على تغيير الوجهة الذهنية التي ينظر من UA‏ إلى حل 
المشكلة الحددةء ومن الأمثلة عليها: اكتب مقالاً قصيراً لا يحتوي على أي عل ماض. 


؟. المرونة التلقائيةء وهي القدرة على سرعة إنتاج اكير عدد من اأفكار المختلفة التي 
ترتبط بموقف معين ومن الأمثلة عليها: فكر في جميع الطرق التى يمكن أن تصممها 
لوزن الأشياء الخفيفة جدا (جروان. (Yee Y‏ 


۳- الأصالة: 

ونعني الإنتاج غير dsl‏ ويرى of (Torrance- mips)‏ الفكرة لا تكون 
أصلية؛ أو جديدة إلا حين لا يكون قد سبق إليها من قبل» وتسمى الفكرة أصلية إذا كانت 
لا eae‏ للأفكار الشائعة وتتصف بالتمير )24 :1979 (Torrance,‏ 

وقدم (تورنس) أربع خصائص مرتبطة بالأصالة» وهي: الوقت الكافي لإنتاج 
الأفكار غير المألوفة» والتعامل مع الأمور الغامضة أو المبهمة والأشياء غير Wack]‏ 
والاهتمام والحساسية تجاه المشكلة» وجعل التفكير الأصيل منطقيا. .)١19944 collet)‏ 

وتقاس الأصالة عند (Torrance- yy)‏ من خلال إيجاد حل لم يفكر به cdot‏ 
وإيجاد الحل عندما لا يعرفه أحد مثل: كتابة Lad‏ غير عادية» وكتابة شعر مدهش» وكتابة 


قصة Old‏ نهاية مدهشة» وتقديم اقترا مشكلة )1979 (Torrance,‏ 
نها يم اقتراح ( 








-٤‏ الإسهاب 
وهو القدرة على إضافة التفاصيل للفكرة الأصلية» وتعنى هذه المهارة قدرة الفرد 
وقابليته لتقديم إضافات أو زيادات جديدة لفكرة معينة وهذه الزيادات تقود بدورها إل 


زيادات أخرى )1979 (Torrance,‏ 

وتتضمن هذه القدرة الإبداعية تقديم تفصيلات متعددة لأشياء محدودة» مثل توسيع 
فكرة ملخصة. أو توضيح إستراتيجية» أو تفصيل موضوع غامض أو زيادة بلاغة نص 
وفصاحته. بإعادة كتابته بإضافة صور بيانية ومحسنات بديعية (قطامى» AV440‏ 


اتجاهات تدريس الإبداع: 

نكن ارين PLUM‏ كحي دران مسقل Bile Keel all geal sll Solve of‏ 
إبداعية» وخلق نمط في العلاقات الاجتماعية الملائمة يشجع على إثارة القدرة الإبداعية؛ إما 
بشكل مباشر أو غير Wy tle‏ بخلق سمات من الشخصية؛ أو خيرات تربوية ترتبط 
ارتباطا واضحا (PILL‏ وسيتم توضيح ذلك فيما يأتي: 


الاتجاه الأول: تدريس الإبداع كمنهج مستقل : 

تقوم فكرة إعطاء الإبداع على هيئة برنامج مستقل على أساس أن الإبداع شيء 
بمكن تعلمه وتعليمه» وبالتالي نقله على شكل خبرات» من خلال برامج منظمة. وهناك 
محاولات عدة تمت بغرض تقييم هذه الطريقة» من نتائجها في تعليم القدرة على تكوين 
الخيال» والاستمرار في تبني أسلوب إبداعي» وتكوين سمات جديدة في الشخصية؛ تساعد 
على GALI‏ والتلقائية» والمرونة» ففي جامعة (بافلو) مثلا تم تدريس برنامج إبداعي 
اختياري» مجموعات من الطلاب» في تخصصات ختلفة» هي: الهندسة» والطبء والقانون» 
والتربية» والفيزياءء وعلم النفس» وقد تضمن البرنامج تدريس كتاب في الإبداع» وكذلك 
درست بعض الموضوعات الخاصة بالعوامل المعيقة لانطلاق القدرة الإبداعية» سواء أكانت 
تلك المعوقات إدراكية» أو انفعالية» أو حضاريةء أو اجتماعية» وفي أثناء تدريس برنامج 


vA 








الإبداع تلقى الطلاب معلومات عن أهمية مبدا fort‏ الحكم على الأفكار» أو GIS‏ 
الحكم» كاحد المبادئ الرئيسة» في التنشيط الاجتماعي للإبداع» وتشجيع الأشخاص على 
توليد الأفكار الإبداعية» وتنظيمهاء ويقوم هذا المبدأ على أساس الامتناع عن الحكم» أو 
تقييم الأفكار في مرحلة الدعوة إلى إنتاج أفكار إبداعية iela‏ بهدف إزاحة العقاب الذي 
يعيق الانطلاق الكامل SLAY‏ وكانت نتائج هذه الدراسة أن المجموعة التي Gb‏ عليها 
برنامج الإبداع تفوقت على المجموعة الأخرى من خلال عدد من مقاييس القدرات الإبداعية 
(سلامة» .)١1996‏ 


وقد ظهرت عدة برامج للتدريب على الإبداع ومن هذه البرامج: 


أ - برنامج( تورنس Torrance-‏ للمهارات الأربع: 

يقدم البرنامج تدريبا للطلبة على مهارات الإبداع: الطلاقة والمرونة والأصالة 
والإسهاب» باستخدام الأساليب الإبداعية مثل الأسئلة التشعيبية المفتوحة والعصف gall‏ 
ويعطي البرنامج جانبا واسعا للتصورات الخبالية بحيث يطلق الطالب خياله في البحث عن 
إيجاد حلول للأسئلة المطروحة (AAE oles)‏ 


ب - برنامج (إدوارد ديبوتو (Edward Debono-‏ 

يتألف برنامج ديبونو من ستة أقسام في كل منها عشرة دروس» ويتطلب كل درس 
حوالي YO‏ دقيقة وهو مصمم لتطبيقه بمعدل Lar‏ واحدة أسبوعيا على مدى ثلاث 
سنوات» ويغطي البرنامج بكاملة قضايا متعددة مرتبطة بموضوع التفكير وذلك كما تشير 
عناوين أقسام البرنامج الستة» وهي : 

„Breadth الاتساع‎ :Cort 1 

Organization التنظيم‎ ) 2 

Interaction fetes! :Cort 3 


-Creativitygiuy! :Cort 4 








Information and feeling ehtiy ob pall :Cort 5 
(YY (جروانء‎ Action الفعل أو التنفيذ‎ Cort 6 


الاتجاه الثاني: تضمين الإبداع داخل المنهاج: 
يدعو هذا الاتجاه إلى تنمية الإبداع من خلال موضوعات الدراسة» أي من خلال 
إعادة صياغة مناهج dul Ul‏ وتقديم المواد الدراسية في الموضوعات المختلفة تقديمها 
إبداعياء ولعل من أهم الصعوبات التي تواجه هذا النوع من التغير-أي صياغة المناهج 
صياغة إبداعية- تلك التي تعلق باقتناع الجهات الرسمية المشرفة على وضع المناهج 
الدراسية» وعدم توافر الحقائق ALIS‏ إما القائمين على التغيير الاجتماعي؛ سواء أكانوا من 
ينتمون إلى الجهات الرسمية التي تشرف على التربية» آم فريق التدريس والبحث في وزارة 
التربية والتعليم» ورغم هذه الصعوبات إلا أن هناك دراسات عديدة قامت بصياغة بعض 
البرامج الدراسية بطريقة إبداعية؛ والاتجاه السائد OV!‏ في الولايات المتحدة يتمثل في دراسة 
الإبداع» كمنظومة متكاملة» وليس كدراسات منفصلة؛ وحتى يتحقق ذلك لا بد من:- 
.١‏ إعادة صياغة الخبرات والحقائق التي تعرض على الطلبة؛ بحيث تقل أساليب العرض 
السردي» والتلقين» وإضافة خيرات إبداعية جديدة» وتتحدى مستوى AMM‏ 
۲. تبني أساليب تدريس تتطلبها طبيعة مهمات التدريب على التفكير الإبداعي باستخدام 
استراتيجيات التفكير الإبداعي. 
T‏ تكريس جزء أساسي من المنهج لعملية البحث الذاتي (حسين» .)٠٠٠۲‏ 


الانجاه pall‏ والإبداع: 

يركز هذا الاتجاه على ما يجري داخل العقلء وإن التعلم هو تغير في البنية المعرفية 
وإن أداة المعرفة هي العقل الذي يهيا لأداء العمليات العقلية» gly‏ هي الانتباه والإدراك 
والتفكير والاستبصار والتذكر والنسيان» وينظر أصحاب هذا الاتجاه إلى الأبنية المعرفية على 
أنها تتطور وتزداد بالتفاعل مع المواقف التي تتهيأ للطلبة. 








ومن ALL‏ الرئيسية للنموذج المعرني بخصوص التعلم: 
النظر إلى المتعلمين بأنهم مسؤولون عن قصد. إلى ابعد مدى عن تعلمهم الخاص» فهم 
ليسوا متلقين سلبيين للمعرفة؛ وإنغا يأتون إلى المدرسة مزودين» بمفاهيمهم الأولية. 
التعلم عملية نشطة يقوم مها المتعلم؛ فهي تتضمن عملية بناء المعنى» وغالبا ما يتم 
ذلك من خلال مناقشة داخل الفرد. 
يحضر المعلمون إلى الموقف التعليمي مزودين بمواقف أولية» ليس فقط في Jle‏ المادة 
التي يريدون تعليمهاء ولكن Lal‏ بوجهات نظرهم عن التعلم والتعليم؛ ويمكن أن 
يؤثر هذا على تفاعلهم مع زملائهم من الطلبة. 


; التعلم ليس نقلا للمعرفة» ولكنه يتضمن تنظيم الوضع في الصف. وتصميم المهمات 


AY ey التعليمية (الصوص»‎ 


وينظر أصحاب هذا الاتجاه إلى الإبداع على انه حالة ذهنية» يمر بها الفرد من حالة 


اختلال التوازن gail‏ وصولا إلى تحقق حالة التوازن المعرفي» ويفترض هذا الاتجاه أن 
الإبداع يتطلب عمليات معرفية ذهنية للوصول إلى تطوير أبنية معرفية» أو مخططات ذهنية 
معرفية يربط فيها الخبرات والمعارف السابقة على صورة علاقات وترابطات» توصل إلى 
الخبرات الجديدة والأصلية. 


ويرى المعرفيون أن كل إنسان قادر على الإبداع» إذا توفرت الظروف البيئية المناسبة 


ويستند تفسير الإبداع وتنمية من وجهة نظر الاتجاه المعرفي» إلى مجموعة من الافتراضات» 


هي 


أن العملية الإبداعية عملية ذهنية معرفية. 

العملية الإبداعية تتطلب من المتعلم أن يكون نشطا ومتيقظا وحيويا وفاعلا. 

العملية الإبداعية خبرة تتطور نتيجة تفاعل بين المتعلم وما يواجهه من خبرات» تسهم 
في تطور أبنيته المعرفية» وخزونه الذهني من الخبرات. 

والإبداع يتطور بإغناء البيئة» وتنظيم عمليات التفاعل بين المتعلم وبيئته. 








الإبداع عملية ذهنية مرهونة بالمرحلة النمائية التى يمر بها المتعلم» وتحدد مدى النواتج 
التي يمكن أن يصل إليها. 

الإبداع يطور آبنية تتصف بدرجة من الثبات النسبي» أي أن المتعلم يستطيع أن يحقق 
المستوى الذي يريده» في كل مرة يريد فيها أن يفكر تفكيرا إبداعيا. 

أن pole‏ الإبداع ليست pole‏ متنحية تتاح للمتعلم عندما يستدعيهاء وإنما هي 
جاهزة في ذهنه دائماء لا aXe‏ أزاحتهاء أو استبعادهاء فالمبدع يداوم على استمرار 
عمليات إبداعية معرفية» في كل موقف يعرض له. ويصبح أسلوب تعلم وتفكير 
ينصف به. 

تتطور الأصالة عن طريق تطور الأبنية المعرفية» واستخدام العمليات الذهنية» بطريقة 
فاعلة ونشطة (قطامي» .)١11946‏ 

المتعلم d‏ حالة إبداع دائم؛ ما دام انه يمر بخبرات جديدة. 

Gul‏ من الإبداع هو الوصول إلى حالة توازن معرفية» تساعده على الراحة 
yl dew Vy‏ والتكيت: 

الإبداع ليس عملية واحدة» de pot Ely‏ من العمليات التي تجري داخل العقل. 
الإبداع عملية ذهنية تتطلب عمليات التفكير الذهنية» مثل» الانتباه» والإدراك 
والوعي» والتنظيم والترميز» والتصنيف» والإدخال» والتذويت» والشخصية. 
والإدماج» (fells‏ والوصول في النهاية إلى تكوين شكل» أو إبداع شيء جديد. أو 
مادة جديدة. 


الإبداع مهم في جميع جوانب الحياة ونشاطاتها. 

التفكير الإبداعي ليس عملية غامضةء إذ أنها عملية قابلة للوصف. ويمكن التدريب 
على استخدامها Gag‏ زيادة قدرات الأفراد على الإبداع بشكل مباشر. 

التفكير الإبداعي يمكن أن يوظف في جميع الجوانب والمجالات المعرفية والخبراتية. 
الإبداع قد يكون فرديا وقد يكون جماعيا. 

الإبداع استعداد يتوافر لدى معظم الناس يمكن رعايته وتطبيقه. 








الإبداع يتطور إذا توفر المناخ الصفي المناسب الذي يشيع فيه. 
الإبداع عملية ونموذجا يمكن وصفه. وتحديد Glow‏ وخصائصه. 

يتطلب الإبداع -إذا أردنا تدريب الأفراد والطلبة على ممارسته- فهم الأسس التي 
تقوم عليها هذه العملية» وعناصرهاء وظروفهاء والعوامل المشجعة على تطويرها. 
يتضمن الإبداع تدريب الطلاب على ممارسة عمليات التخيل والتصورء وتجنب حالة 
النقد والكف (قطامي» NAAA‏ 








guolall Jasi 
الكتابة الإبداعية‎ 
مفهومها ء أهميتها. مهاراتهاء أهدافها‎ 
واسترانيجيات تدريسها‎ 








الفصل الخامس 
الكتابة الإبداعية 
مفهومها , أهميتها. مهاراتها, أهدافها واستراتيجيات تدريسها 


مفهوم الكتابة الإبداعية 

تعرّف الكتابة الإبداعية على أنها البحث عن المعاني الفرعية للغة وهي السيطرة على 
المفردات بأخذها إلى ما وراء حدودهاء وذلك بقصد اكتشاف ما يمكن من معاني وتوظيفها في إنتاج 
نص جيد )1986 .(Merleau,‏ 

ويعرفها ألآن )2003 (Allan,‏ على أنها عملية تسمح بإنتاج نص مكتوب من خلال 
تطوير الفكرة الأساسية ومراجعتها وتطويرها. في حين يرى بروجرز )1994 (Borges,‏ أنها 
عملية تسمح للمؤلف أن يبني من خلال سلسلة من المراحل نصاً مكتوباً بخيث يكون منتظماً في 
تقديمه وغنياً في أفكاره. 

وبشير جويل (1996 ,1061) إلى أن الكتابة الإبداعية عملية تحتاج إلى طلبة بارعين 
يستخدمون أخيلتهم؛ وتحتاج إلى امتلاك مهارات متقدمة في السرد. وكتابة القصص. والنص 
والحوار. 

وقد حدد قاموس اكسفورد الكتابة الإبداعية بأنها الكتابة الأدبية التي تثير قضية أو دعوى 
للإيضاح» والتميز ولكن على أرضية من جمال الشكل والتأثير الانفعالي العاطفي. وهي بهذا 
الشكل نوع من الكتابة الأدبية يعبر فيها الفرد عما يجول بخاطره بأسلوب مشوق ومثير (مجاور, 
V1‏ 1( وتدور الكتابة الإبداعية حول كيفية توليد أفكار مفيدة ووضعها على الورق» وحول كيفية 
كتابة تحليل AGL‏ وكتابة بدايات صلبة وقوية. وكيفية تقوية وتنشيط النماذج العادية من ALII‏ 
وكيفية استخدام علامات الترقيم بثقة. 

ويؤكد بعض الباحثين أن التعبير الإبداعي هو نتاج تشغيل مجموعة من القدرات والمهارات 
العقلية» واللغوية المتداخلة التي تجعل الكاتب قادراً على انتقاء الألفاظ المناسبة. وبناء التراكيب 
والجمل التي تكشف بوضوح عن لمعاني والأفكار موضوع الكتابة» ثم تقديمها للقارئ في شكل 


vig 








وحدات لغوية متناسقة آخذين Que‏ الاعتبار العوامل النصية المتعلقة بالشكل والمضمون ( 


(Sullivan, 1999; Shaw, 1998 

ويتطلب نجاح I‏ في هذه العملية أن يكون Lol‏ على إنتاج جملة الفكرة الرئيسة» وما 
يرتبط بها من أدلة وتفاصيل مساندة؛ لأن هذه الجملة الأساس الذي تبنى عليه الوحدات اللغوية 
لموضوع التعسبير» أو احور للتفاصيل المرتبطة بالفكرة الرئيسةء وكذلك أن يكون Lal‏ على تغليب 
لغة التخيل والإبداع» وتوافر الصور البيانية أو الجمالية في كتابات الطلاب (عبد الحميد ATHY‏ 

إن الكتابة الإبداعية رؤية مغايرة للعالم» وهي دائرة من النقاش تفرض على الكاتب تبرير 
نفسه بكلماته الخاصةء بوصفها شكلاً من أشكال التفكير والدخول في مراحل التفكير أثناء الكتابة 
ul‏ جذاب ومشوق يستحق التساؤل )2002 Ledeonff, 1989; Christopher,‏ ; 
Lavonne & Jerry, 1990‏ 

والكتابة الإبداعية هي التي تتسم بالأصالة والطلاقة والمرونة والإسهاب» وتتخطى حدود 
المتوقع أو المالوف» وفيها تفكير مجازي» وتتسم بالتحليل والتركيب والتقييم ) Chaffee,‏ 
1999( 

بالإضافة إلى of‏ الكتابة الإبداعية هي التي تتسم بالواقعية والدقة والخيال والوصف 
والتنظيم وتراعى فيها علامات الترقيم» وتبرز في الفنون الشعرية والنثرية مثل: القصة والشعر 
والمسرحية والحوار )1996 (Christopher,‏ 

والكتابة الإبداعية هي all‏ تتصف بأصالة الأفكار By My‏ وحتى نحققها لابد من تدريب 
الطلبة على استخدام استراتيجيات معينة مثل جلسات تدريبية على العصف الذهني وقوائم 
الكلمات؛ oF‏ مثل هذه الاستراتيجيات fad‏ التلاميذ يولدون الأفكار ) Renzulli,‏ 
1988( 

ويكون الغرض في الكتابة الإبداعية هو التعبير عن الأفكارء والخواطر النفسيةء ونقلها إلى 
الآخرين بطريقة مشوقة ومثيرة» ومن أنواعها: كتابة المقالات» وتأليف القصصء والتمثليات» 
والتراجم» ونظم الشعر. 

وترى (Medd-s)‏ أن الكتابة الإبداعية هي التي تحتوي على pole‏ أصلية وفريدة وغير 
مألوفة وفيها إبداع أدبي وعاطفة (Medd.2002)‏ وله تكون الكتابة إبداعية إلا إذا توافر فيها 
عنصران» هما: أصالة GSH!‏ وجمال التعبير. وعنصر الأصالة في الكتابة الإبداعية هو إضافة 
A‏ 
Vv‏ 
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الأديب نظرته إلى الحياة وتفسيره الشخصي Ub‏ وجمال التعبير بعني الدقة في اختيار الألفاظ الموحية» 
والعبارات الواضحة الأسلوب الموسيقي. 

والكتابة الإبداعية تتيح الفرصة للتلاميذ للتعيير عن مشاعرهم وأفكارهم وخيالاتهم كما 
أنها فرصة للكشف عن الموهوبين؛ وإثارة حماستهم وتشجيعهم على الكتابة الأدبية وتوجيههم إلى 
ألوان الأدب الجيد الذي يصقل مواهبهم وينضجها(خصاونة,5١٠5).‏ 

ومن هنا يجب الاهتمام بتوجيه التلاميذ إلى التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم الخاصة؛ حيث 
أن هذا هو المدخل الأساسي لحفزهم على الكتابة والإبداع» وهناك الكثير من الجالات في المدرسة 
للكتابة الإبداعية فكتابة الخطب التى تلقى في الصباحء وكتابة YUN‏ والقصص وقصائد الشعر 
Ue‏ المدرسة؛ وكتابة التمثيليات cele pully‏ كل هذه من الجالات للكتابة الإبداعية التي لا غنى 
عنها (مدکور» ۱۹۹۷). 

والكتابة الإبداعية dole‏ ما يكون فيها تفكير» مثل القصص الخيالية والشعر he pally‏ 
بحيث يتم فيها ابتكار لشخصيات ولأوضاع معينة» ويستخدم فيها التفكير الإبداعي» وتتصف 
بالابتكار والبحث في الأفكار الجديدة» وتتسم أيضا بتنظيم الأفكارء وفيها نوع من التركيز 
والتحديد» ويكون فيها ربط بين المقدمة والنتيجة )1990 (Zell,‏ 

ولتطوير الكتابة لتصحب كتابة إبداعية لابد من الإبداع في اختيار ال موضوع. والإبداع في 
خلق أفكار جديدة باستخدام العصف (gall‏ والإبداع في البحث والتخطيطء والإبداع في كتابة 
المقدمة والخاتمة» والإبداع في استخدام تفصيلات وأمثلة محدد. 

ويرى كل من البرستون وفيلكس (Albertson Felix)‏ إننا نحكم على الكتابة الإبداعية 
من خلال الطلاقة في الأفكارء والمراجعة ونوعية LES‏ واستراتيجيات التخطيطء والمراقبة» والمدة 
التي تمضي في الكتابة» وعدد الكلمات المكتوبة وعدد العناصر الموجودة في القصة ( Albertson‏ 
Felix, 2001: 90‏ ). 

أن الكتابة الإبداعية تتضمن الخيال» وتعني الابتكار في الشكل والمضمون وإن الوظيفة 
الرئيسية لحذه الكتابة ليست مجرد نقل الحقائق أو المعلومات؛ بل هي أن تنح القارئ والجمهور 
الجمال عن طريق الخال )1999 (Demaria,‏ 








وعند تقييم الكتابة الإبداعية يجب الاهتمام بتنظيم المحتوى في الفقرات» واستخدام 
علامات الترقيم استخداما سليما إضافة إلى الطلاقة والمرونة والأصالة والإسهاب وسلامة آليات 
LES‏ من نحو وإملاء )1996 (Hansen,‏ 

ومهما اختلفت تعريفات الكتابة الإبداعية obs‏ أحداً لا يخرج في تعريفه عن أنها تعني 
إشباع حاجات الكاتب من حيث التعبير عن ذاته» أو البحث عن متعة عقلية» وهي استجابة إبداعية 
للثقافة التي هي جزء من الكفاءة اللغوية» فالكاتب المبدع يكتب استجاباته للمسموع أو cg gil‏ 
ويوجه كتاباته من أجل القراءة. 


أهمية الكتابة الإبداعية؛ - 

تعد الكتابة الإبداعية مهارة لغوية ذات أهمية كبيرة في مراحل التعليم المختلفة؛ لأنه من 
المفترض للطلاب أن يبلغوا في النهاية مستوى لغويًا يستطيعون به معالجة الموضوعات التي تطرح 
عليهم» في مجالات الحياة السياسية والاجتماعية والاقتصادية والنفسية والنقدية» وغير ذلك من 
الجالات. (الکندري» AAO‏ 

ويرى فلورز وهايز )1986 (Flowers & Hays,‏ أن الكتابة الإبداعية هي شكل 
أساسي من أشكال حل المشكلات» لأن الكاتب يجب أن ينتج وينظم مجموعة من الأفكار على 
الورق» وذلك عن طريق اختيار ومجموعة مفاهيم» وعلاقات» من خلال معرفة واسعة ومتنوعة 
بشكل يتناسب مع معارفه ويلبي احتياجات القارئ» ويخضع لقيود الكتابة. 

وعند الحديث عن أهمية الكتابة الإبداعية يتفق المتخصصون في هذا الميدان على أنها تتبح 
للتلاميذ JLI‏ للتعبير عن مشاعرهم وأفكارهم وخيالاتهم» وأنها فرصة أيضاً للكشف عن 
الموهوبين؛ وإثارة حماسهم وتشجيعهم على ممارسة الكتابة الإبداعية» وتوجيههم إلى الوان الأدب 
الجيدء الذي يصقل مواهبهم وينضجها. ومن هنا فإنه من الواجب الاهتمام بتوجيه التلاميذ إلى 
التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم الخاصةء حيث Of‏ هذا هو المدخل الأساسي لحفزهم على الكتابة 
والإبداع. (مدکور» (VAAN‏ 

ويلخص bE)‏ وآخرون؛ VAAL‏ أهمية الكتابة الإبداعية في استثارة حساسية المتعلمين 
نحو تقدير قيم الأدب الجيدء والكشف عن مواهب الموهوبين من التلاميذ وتشجيعهم على تنميتها 
وصقلهاء ثم إتاحة المزيد من الفرص أمام المتعلمين للتعبير عن عواطفهم ومشاعرهم. ومساعدتهم 


vig 








على تذوق الأدب ht!‏ والإسهام في تنمية شخصية المتعلم وتكاملهاء ولابد من توفير ال جال أمام 
المتعلمين للتدرب على الاستخدام اللغوي السليم lS‏ للتعبير ووسيلة من وسائل الاتصال. 

يظهر مما تقدم من إشارات صريحة وواضحة لأهمية الكتابة الإبداعية» التركيز فيها على 
بعدين أساسبين هما منح الطلبة فرصاً كافية ومنظمة للتعبير عما يمس احتياجاتهم وميوهم بشكل 
حرء وملاحظة الموهوبين من الطلبة» والعمل على صقل مواهبهم وتنميتهاء والكتابة بأسلوب PH‏ 
ويكلمات متارة. 


معايير الكتابة الإبداعية: 

عند الحديث عن خصائص وميزات الكتابة الإبداعية» يتفق المتخصصون في هذا الميدان 
على أن هذا المستوى من الكتابة يتيح الفرصة للطلبة للتعبير عن مشاعرهم وأفكارهم وخيالاتهم» 
وأنها فرصة أيضا للكشف عن الموهوبين وإثارة حماستهم رتشجيعهم على الكتابة الإبداعية؛ 
وتوجيههم إلى ألوان لمحتلفة من الأدب الجيدء الذي يصقل مواهبهم وينضجها. ومن هنا يجب 
الاهتمام بتوجيه التلاميذ إلى التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم الخاصة؛ حيث إن هذا هو المدخل 
الأساسي لحفزهم على الكتابة والإبداع(مدكور»١49١).‏ 
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وقد وضع عدد من الخبراء والباحثين (صبحي وقطامي» ۱۹۹۲؛ عبد الحميد» (VAAT‏ 
مجموعة معايير LY‏ من توافرها في الكتابة الإبداعية» منها أنه لابد من احتواء الكتابة الإبداعية على 
أفكار تتصف ULL‏ والعمق والمرونة في عرض الأفكار وتسلسلها ومنطقيتهاء والتعامل مع عناصر 
الطبيعة على نحو يحيل هذه العناصر إلى فن كتابي» وتأكيد توظيف الخيال وسعته» وحل المشكلات 
المطروحة؛ ثم تحقيق إنتاج له قيمة اجتماعية. ولابد من تيز الكتابة بالأصالة عند مقارنتها بالكتابات 
السابقة سواء Obst‏ ذلك بالأسلوب التعبيري» أم بطريقة حل المشكلةء وامتلاك القدرة على توظيف 
التراكيب اللغوية بيسر ودون أخطاء تذكرء وتوظيف عناصر الموضوع وإخراجها في بناء متكامل من 
خلال الكتابة في موضوعات تتصف بالجدةء وتجنب الموضوعات التقليدية (المناسبات الدينية: 
والوطنيةء والاقتصادية» والأحداث الطارئة). 

وتعدٌ السيطرة على مهارات الكتابة الإبداعية عملية تحتاج إلى الكثير من المعاناة والتدريب 
فضلاً عن الموهبة. فالكتابة لا تكون إبداعية إلا إذا توافر فيها جمال الفكرة وأصالتها وجمال التعبير. 
أي أنه لابد من توافر Sle‏ المعنى والمبنى. وهذا الأمر لا يتحقق إلا بتعاون ثنائي من المعلم والمتعلم 
(مد كور ۱۹۸۸). 


أهداف الكتابة الإبداعية 

تهدف الكتابة الإبداعية إلى التعبير عن الأفكار والخواطر النفسية ونقلها إلى الآخرين 
بطريقة مشوقة ومثيرة. 

إن الأسباب الحقيقية التي تدفع إلى تعليم الكتابة الإبداعية تكمن في وجود رغبة فوية 
وحاجة ماسة للتعيير عن الذات» والشعور بالمتعة أثناء ممارسة الكتابة الإبداعية» والرغبة في التفكير 
حول موضوعات متنوعة بعمق dy UST‏ تطوير القدرات التعبيرية التي من شأنها تحقيق التواصل» 
وإقناع الآخرين بوضوح Boy‏ ونشاطء السعي لاكتشاف المزيد من الخبرات» وتحقيق الكفاءة اللغوية 
عند متعلمي اللغة» وكذلك المساعدة في تطوير القدرات الكتابية وتجاوز الطرق التقليدية في ALS‏ 
والإسهام في الرقي GUL‏ وتنميتهاء ولابد من تنمية حساسية الطالب للمواقف الاجتماعية المختلفة 
التي تتطلب منه كتابة رسالة أو بطاقة تهنئة لصديق أو كتابة قصة أو مذكرة لشيء معين» وإثارة 
المنافسة بين التلاميذء وتشجيع أصحاب الميول القرآئية على عرض أفضل ما يقرؤون وأفضل ما 
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يكتبون. ومن الضروري تدريب الطلبة على العودة إلى المصادر المعرفية والمعلوماتية cds soll‏ 
وتعويدهم على ارتياد المكتبات بحا عن الكتب» وكذلك تدريب الطلبة على توظيف معارف المواد 
الأخرى في التعبير بأشكاله المختلفة (الكندري. 1460 !؛ الملا والمطاوعة ۱۹۹۷( و Christopher,‏ 
James, 1973 Johnson, 1997)‏ ;2002( 

وبناءً على ما تقدم» يتضح أن الكتابة الإبداعية تحتل مكانة بارزة بين أنواع التعبير الكتابي 
بشكل خاصء ومهارات اللغة بشكل عام ما ISH‏ ضرورة السعي لتنمية مهاراتها وتنمية ا مؤشرات 
السلوكية والمعايير الدالة عليها لدى الطلبة» والكشف عن الكتاب المبدعين وتعهد أعمالهم 
ومواهبهم بالرعاية والصقل والتنمية. 


مهارات الكتابة الإبداعية 

تعد قضية تحديد مهارات الكتابة الإبداعية من الأمور الشائكة نوعاً ماء بسبب التنوع فيها 
واختلاف المختصين حوهاء وقد عمد الباحث إلى اختيار المهارات التي اتفق حوها المختصون في 
محال الكتابة الإبداعية وهي الخيال الواسع» البراعة في التنظيم» والقدرة على توليد الأفكارء 
واكتشاف الأفكار والروابط بينهاء واستدعاء المقدمات» وكتابة استنتاجات ترتبط مع المقدمات بدقة» 
وتقديم الأمثلة والشواهد المناسبةء وابتكار معاني وتعابير BIE‏ وابتكار الصور الفنية؛ وتنظيم 
الأفكار المبعثرة» وطرح أفكار متنوعة» والقدرة على استخدام الخيال العقلي» والقدرة على إقناع 
القارئ» والقدرة على اقتراح حلول UKA‏ الكتابة» والقدرة على اكتشاف وتحديد الدعم المناسب 
للأفكارء وامتلاك القدرة على التفسير والتعليل» والقدرة على عمل روابط غير عادية بين الأفكار 
المعبرة» وقدرة التعبير بطلاقة عن المشاعر والعواطف. وامتلاك القدرة على نقد الأفكار» والبراعة 
d‏ استخدام قواعد اللغة وصدقها )1999 (Lavonne & Jerry, 1990; John,‏ 

وتعد الكتابة الإبداعية من أرقى مستويات الكتابة» فالكاتب المبدع يمارس عمليات ذهنية 
معقدة كعمليات التأويلء وإعادة البناءء وتوليد الأفكار التي تتسم بالجدة والتفرد ) Dowin,‏ 
2 ؛» كما إن هذا المستوى من الكتابة يتطلب توافر قدر من المهارات الأدائيةء والذهنية. 
واللغوية التي تقع ضمن إطار العمليات العقلية العليا .(Oxerman, etal.1994)‏ 


Ag 
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وهناك ما يشير إلى أن ممارسة السلوك الإبداعي في الأداء اللغوي يتطلب وجود سياقات» 
ومحتويات» ومواقف قادرة على تحريك القدرات الذهنية لدى الفرد قصد ابتكار الفكر ( Carr,‏ 
6-14 :1984( من بيان أهم المهارات اللازمة لممارسة الكتابة الإبداعية» وهي: 


أولاً: الأصالة -Originality‏ 

وهي القدرة على إنتاج استجابات غير مباشرة: وأفكار شائعة ذات ارتباطات بعيدة 
بالموقف المثير» وهي في نفس الوقت مقبولةء ومناسبةء فالأصالة تشير إلى مدى غرابة الاستجابة» أو 
الإنتاج» وهل السلوك أو الإنتاج غير عادي» وغير متوقع من شخص في هذا العمر وفي هذا الظرف 
(عقيلي» (144A‏ 

والمؤشرات السلوكية الدالة على الكتابة الإبداعية في مهارات الأصالة: إعادة صياغة 
النص» أو بعض منه بقوالب أدبية جديدة» تقديم حلول غير مألوفة لمشكلةء توقع نتائج» تقديم أراء 
وإعطاء أفكار غير مألوفة لمعنى مطروق. 


ثانياً: الطلاقة ‘Fluency‏ 








۲ ؛هلال.”59١؟‏ فريدق 996١؛ .(Torrance,1971‏ 
والمؤشرات السلوكية الدالة على الكتابة الإبداعية في الطلاقة هي: تدعيم الفكرة أو الراي 
بالشاهد اللغوي المناسبء تحديد جوانب القوة والضعف من حيث الشكل والمضمون؛ توظيف 

التصوير اللغري في المكتوب» إبداء الرأي حول أفكار مطروقة. 


ثالثاً: المرونة ‘Flexibility‏ 

وهي القدرة على إنتاج أفكار متنوعة والتغيير في الاتجاهات. وتوليد وجهات متعددة 
(عقيلي» 1494( والمؤشرات الدالة على الكتابة الإبداعية في المرونة هي: تقديم حلول واقتراح 
بدائل وإجراءات لمواقف كتابية bodes‏ ترتيب أفكار النص بطريقة مغايرة» وإعطاء عناوين مفيدة 
ومبتكرة» وعرض الحتوى الكتابي باسلوب جديد. 


‘Elaboration a» sl lal 

وهو البناء على المعلومات المقدمة والامتداد في اتجاهات جديدة في الموضوع. والقدرة على 
إنتاج تضمينات وعلاقات» ol bss‏ وإدخاها في علاقات Bde‏ والقدرة على إعادة التنظيم» 
وإضافة شيء جديد .(Carson,1994 ; Torrance,1971)‏ 

والمؤشرات الدالة على الكتابة الإبداعية في التوسع هي: توليد فكرة جديد ذات صلة 
وعلاقة بفكرة مطروقة» اقتراح حلول URAL‏ أو تقديم بدائل مقترحة حول القضية موضوع TEN‏ 
الكتابى. 


استراتيجيات تدريس الكتابة الإبداعية 

هناك ما يشير إلى أن ظهور الإنتاج الإبداعي يتطلب أن يقحم الطلبة أنفسهم بنشاطات 
إبداعية متنوعة كالفنون والآداب والعلوم وممارسة coll bl‏ وحب المشاركة في الأدوار التخيليةء 
وغيرها من المجالات المختلفة. وأن الوقت والطاقة المستنفدة في بحث أو عمل ما يعتمد بالدرجة 
الأولى على واقعية الطالب» والتزامه بإنجاز المهمات (السرورء 








(Yey 


وتتوافر في المدرسة فرص كثيرة للتدريب وتنمية الإبداع والابتكار لعل أبرزها الأنشطة 
الكتابية التي تتمثل في كتابة القصص الأدبية» والمقالات واليوميات والخواطر الشخصية الإنسانية 
التي تنشر في صحف المدرسة. ومن أبرز الأنشطة والممارسات التدريسية التي من شأنها تنمية الإبداع 
لدى الطلبة في مراحل التعليم المختلفة (صبحي وقطامي» OAY‏ ما يأتي: ممارسة الأ نشطة المشجعة 
على التفكير الإبتكاري. وتشجيع التعبير التلقائي حول الأفكار والموضوعات مدار التناول. والعناية 
بالأصالة بدرجة عالية ومنحها قيمة كبيرة. ولابد من توجيه التلاميذ نحو طرح أفكارهم BAIL‏ 
وعدم التقليل من OLS‏ أية فكرة مطروحة (خصاونة, (Yero‏ 

وتعليم التلاميذ مهارات البحث AESA‏ والتصنيف» وطرح الأسئلة والقدرة على 
التوضيح والعرض. وتنمية خصائص التفكير الإبداعي MLV‏ الطلاقة والمرونة» وبناء 
الفرضيات والبحث في البدائل. 

ويحتاج تعلم الكتابة الإبداعية إلى تقدير جال اللغة نفسها والاستخدام الفعال للكلمات 
والجملء والطرق الإبداعية التي نحق له ذلك الغرض» وتساعده في التعبير عن أفكاره الخاصة 
وتقييم الكلمات لجعل اللغة طبيعية وفعالة. ولاكتساب أدب خاص يدرك جاله حين يكتب 
للآخرين. هذه الطرق يمكن إيجازها في توفير بيئة مليئة بالأفكار» فبإمكان المعلم أن fat‏ الأفكار 
تنمو عن طريق تقديم خبرات مثيرة للتحدي خلال يوم كامل» وليس خلال مدة الكتابة الإبداعيةء 
وكذلك الحوار والمناقشة للأفكار حتى يتمكن الكاتب من التعايش مع الفكرة» والتفكير بها UL‏ 
لكي تتناسب مع المحتوى الذي سينتجه تفكيرهم الخاص» ولابد من توظيف الملاحظة لدى الكاتب 
لما يمحدث حوله من أجواء وتفاصيل وألوان» والعواطف والأصوات التى يستخدمونها كمصدر 
l (Iris,1994; Christopher, 2002) lp‏ 








وبلاحظ من الاستراتيجيات السابقة أنها عبارة عن خبرات حقيقية يمكن إضافتها إلى 
خبرات Dole‏ وتجارب في القراءة والاستماع للقصص والقصائد والكتب التي من شأنها تزويد 
الكاتب بثروة من الأفكارء ليكتبوا نصوصاً إبداعية. 

ويرى الكندري )1440( أن طرق تعليم الكتابة الإبداعية متنوعة منها ضرورة خلق 
مواقف إبداعية يعبر عنها الطالب كتابةء وترك الحرية له في اختيار الموضوع الذي برغب في الكتابة 
حوله؛ إذ إن ذلك يفسح VE‏ واسعاً للكتابة الذاتية بحيث يختار الطالب نفسه أي موضوع ييل إليه. 


ولابد من ممارسة إستراتيجية المناقشة والحوار حول الموضوع الذي يرغب الطلاب الكتابة حوله» 
وأخيراً استغلال حصص القراءة الجهرية لقراءة بعض النصوص الأدبية» سواء أكانت من إبداع 
التلاميذ آم من إبداع الأدباء المتميزين. 

ونظراً للدور المحوري الذي يحتله المعلم في العملية التعليمية التعليمة في تنمية أشكال 
الكفاءة اللغوية بشكل cele‏ وتنمية قدرة الطالب على ممارسة الكتابة الإبداعية بشكل خاص ap‏ 
تناط به مجموعة من المهام كجزء أساسي أثناء ممارسة استراتيجيات تعليم الكتابة الإبداعية» فهو 
مسؤول عن GLE‏ الدافعية لدى المتعلمين وتشجيع التفكير وتدريب الطلاب على توليد الأفكارء 
وكذلك مساعدتهم في تحطي الصعوبات التي تحول دون إنتاج أفكارهم وتطويرها من خلال 
كتاباتهم المختلفة. أضف إلى تزويد الطلبة بالمظاهر الأكثر فاعلية في الكتابة» والتنويع في الأساليب 
التعليمية التي تخدم الهدف الأساسي من تعليم الكتابة الإبداعية )1990 Lavonne & Jerry,‏ 
James, 1973;‏ 

ويضيف كلاكين )1990 of (Calkin,‏ من أبرز طرائق تنمية LES‏ الإبداعية مساعدة 
المتعلمين على تطوير وجهات نظر ناقدة من خلال الكتابة» وتعليمهم مهارات التصحيح والتاليف» 
وفهم القيمة الجمالية لقواعد ALT‏ وعلامات الترقيم بحيث تكون هذه الأمور ظاهرة بشكل 
واضح على أنها الأداة الحقيقية للكتابة الإبداعية. 

وفي هذا الصدد لابد من الإشارة إلى ضرورة تعليم الطالب القراءة الإبداعية التي تتكامل 
مع الكتابة الإبداعية في الكشف عن الموهوبين في Sle‏ اللغةء فمعلم اللغة يتوجب 








عليه أن يعالج النصوص المكتوبة في درس القراءة بأسلوب مفعم بالتساؤلات والتحديات 
والافتراضات حول ما يرمي إليه كاتب النصء ليتمكن الطالب بدوره من ممارسة التفكير» وامتلاك 
القدرة على المساءلة والنقدء الأمر الذي سينعكس على تحسين مستواهم في أداء المهارات الكتابية 
والقرائية )1983 Lehr,‏ 

وللأسف فإن غالبية الطلبة يميلون إلى قبول ما يدور في نص القراءة؛ لأنه يقدم إليهم 
بشكل مبسط وواضح. ولأن معلم اللغة يستعمل هذه النصوص كوسيلة لمعرفة النص قواعديا 


ولضبط مفرداته» ومعرفة محتواه (نصرء AVVO -۲۳۰ VAG‏ 


وما لا شك فيه أن المختصين في هذا المجال قد قدموا العديد من الاستراتيجيات الفاعلة في 
تنمية الكتابة الإبداعية» وهي لا تتجاوز في اعتبارها شروطأً أساسية للكتابة الإبداعية؛ فالمعلم هنا 
مطالب بتقديم الخبرات المتنوعة للمتعلم داخل المدرسة وإرشاده إليها خارج المدرسة» ومساعدته 
على وضع تلك الخبرات في تراكيب جميلة معبره ومعززة cal‏ وكذلك مساعدة المتعلم على إنتاج 
مسودات أولية من خلال تزويده بجو تجريي واسع كونه ضروري لجميع الأنماط الإبداعية. 


مراحل الكتابة الإبداعية: 

أن عملية الكتابة تمر بمراحل مختلفة؛ فهناك نشاطات يقوم بها الفرد قبل الكتابة وأثناءها 
وبعدها. ويمكن أن نقسم مراحل الكتابة إلى ثلاثة مراحل» وهي: مرحلة ما قبل AEII‏ مرحلة 
LST!‏ ومرحلة ما بعد الكتابة. 


مرحلة ما قبل الكتابة (pre writing)‏ 

وتعد من المراحل الرئيسية في عملية الكتابة»؛ وتتضمن الأمور الآتية:- 
أولا - تحديد الأهداف 

في هذه المرحلة out‏ الطالب أهداف الكتابة» وماذا يكتب» ومن هم الجمهور الذين يكتب 
cot‏ وعلى الكاتب أن يفكر Vol‏ في الموضوع الذي يريد أن يكتب 4d‏ ويضع في ذهنه 








بعض الأفكار العامة المتعلقة با موضوع. 

ويمكن عرض الأهداف السلوكية للطالب في هذه المرحلة لأن لمعرفة الأهداف أثر في 
تحسين تعلم الطالب؛ كما في دراسة (قنيي» ١1994م)‏ حول اثر التزويد المسبق بالأهداف السلوكية 
في تحصيل Ob‏ الصف التاسع الأساسيء, واحتفاظهم بالتعلم في مادة التربية الإسلامية» فقد 
أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فرق ذي دلالة بين متوسط علامات الطلاب الذين زودوا 
بالأهداف السلوكية» ومتوسط علامات الطلاب الذين لم يزودوا بتلك الأهداف لصالح الجموعة 


ثانيا:- الاستعداد القبلي 

ولتنمية قدرة الطالب على كتابة الإبداعية يعطى في هذه المرحلة بعض التدريبات الإبداعية 
ie pat-‏ من الأنشطة- تمهد لاكتساب مهارة الكتابةء ومثل هذه التدريبات تشجع التلميذ على 
الكتابة» وتنمي لديه روح المبادرة والاستعداد» وتزيد من نشاطه وحماسته. وتعزز ثقته بنفسه وتزيد 
من دافعتيه؛ oF‏ ممارسة مثل هذه الأنشطة مفيد Vol‏ وممتع aU‏ لذلك تقع على عاتق المدرسة 
مسؤولية تهيئه الطالب للكتابة من خلال بعض الألعاب )1997 (Kirk,‏ 


العا:- التدريب على الكتابة باستخدام إستراتيجية الكتابة: 
قبل البدء بالكتابة يتعلم الطالب مجموعة من الاستراتيجيات» الى تساعده J‏ !455 ومن 
هذه الاستراتيجيات: 


(Brainstorming) Gaul إستراتيجية العصف‎ -١ 

العصف الذهني هو وسيلة للحصول على اكبر عدد من الأفكار خلال فترة زمنية وجيزة» 
ويمكن أن تؤدي إلى إثراء الموضوع مدار البحث. 

وهناك بعض الأمور التى تؤخذ بالاعتبار عند ممارسة العصف الذهنى: 








. تأجيل إصدار أي حكم على الأفكار المطروحة. إثناء المرحلة الأول» من عملية العصف 
الذهي. 


° الكمية تولد النوعية بمعنى أن أفكارا كثيرة من النوع المعتاد يمكن أن تكون مقدمة للوصول 
إلى أفكار قيمة أو غير dale‏ في مرحلة لاحقة )1993 (Murray,‏ 


طريقة العمل: 

- تقسيم الطلاب إلى cle yet‏ كل مجموعة فيها Lm‏ أشخاص تقريبا. 

- تحديد رئيس وكاتب للمجموعة, وتحديد الموضوع المراد بجثهء وتحديد زمن النقاش» وتسجيل 
جميع الأفكار من قبل كاتب الجلسة على ورقةء مثل: 


اسم الجموعة: الزمن الحدد: اليوم والتاريخ: 


ر 
ل 
OE‏ 
EES OEE.‏ 


- تقوم كل مجموعة باستبعاد الأفكار المتكررة أو العادية. 





z‏ تخرج الجموعة بفكرة واحدة أو عنوان واحد» ويقوم رئيس كل مجموعة بطرح الفكرة. 
ويدور نقاش حول الأفكار جميعهاء ثم يتم انتقاء الأفكار ذات العلاقة بالموضوع (السرورء 
۲( 











- استراتيجية العناقيد (Ciutering)‏ 


تتم من خلال ALS‏ العنوان وسط الصفحة وعمل دائرة حوله» وكتابة الأفكار أو العبارات 
التي لها علاقة بالعنوان حول الدائرة» ورسم دائرة جديدة حول كل عبارة والتوصيل بينها وبين 
الدائرة الأولى بخطوط. ثم كتابة عبارات لما علاقة بالدوائر الجديدة والشكل رقم )١(‏ يمثل نموذجا 
لنوع من أنواع العناقيد )1994 (Tompkins,‏ 


مغال: أريد أن اكتب عن موضوع حوادث المرور: 
شكل رقم )١(‏ موذج لنوع من أنواع العناقيد: 








بعد ذلك يقوم الطالب بالاستفادة من هذه الدوائرء بكتابة فكرة عن كل دائرة» ثم 
إيجاد ترابط بين الأفكارء وتشكيل فقرات عليها )1994 (Bratcher,‏ 


(Journalists Questions) إستراتيجية الأسئلة الصحفية‎ -Y 
تعتمد هذه الإستراتيجية على قيام الطالب بسؤال نفسه مجموعة من الأسئلة قبل‎ 
الكتابة في الموضوع بحيث يضع إجابة واضحة لكل سؤال» وهذه الإجابات تساعد الطالب‎ 
في كتابة موضوعه. ويمكن أن تستخدم هذه الإستراتيجية بشكل فردي أو على شكل‎ 

مجموعات. والأسئلة هي:- 


- لماذا اکتب؟ -أين اكتب؟ 
- ماذا اكتب؟ - لمن اكتب؟ 
- متى اکتب؟ - كيف اكتب؟( (Caroline.1998‏ 


(scamper) ols db إستراتيجية التلاعب‎ - ٤ 
وهي إستراتيجية تعتمد على مجموعة من البدائل» تساعد الطالب في الكتابة وهي:‎ 
استبدل - تكيف‎ - 
استخدم‎ - Jue - 


- تخلص من - اعد ترتيب (خطاب». .)۱۹۹٤‏ 


0- إستراتيجية الكتابة الحرة (Free Writing)‏ 

وهنا يكتب الطالب لمدة محددةء دون الاهتمام بالقواعد. أو الأخطاء الإملائية 
وهذه الإستراتيجية تساعد الطلبة على الطلاقة في الكتابة» والعمل على الكتابة دون توقف. 
وبعد أن يكتب الطالب يقوم بمراجعة الموضوع من اجل تنقيحه من جميع الأخطاء 
(Donnell, 1991)‏ 








5 - إستراتيجية النهاية (Open Destiny) i> páll‏ 
في هذه الإستراتيجية يعطي الطلبة أسئلة وتمارين ذات إجابات مفتوحة» وهذا الأنشطة 
تسمح بخلق جو يستطيع الطلبة من خلاله تطوير تفكير حر متفتح بعيد عن القيود والضوابط 
المصنوعة )1993 (Browne,‏ وهذه الأسئلة تسهم في تطوير القدرة على الاجتهاد والتأويل 

ونقديم المقترحات والبدائل مما يساعد في كتابة الطالب الإبداعية. 


(Expressions Foot) إستراتيجية فوائم الكلمات‎ -Y 

تستخدم قوائم الكلمات لتساعد الطلبة في الكتابة» ولا سيما في Sle‏ التصنيف. بحث يمكن 
أن يضع الكلمات ob‏ البناء الواحد في قائمةء أو أن يضع المترادفات في قائمة وكذلك المتضادات. 

وتساعد هذه القوائم على تنمية الطلاقة لدى الطلبةء GY‏ من خلال هذه الكلمات 
يستطيع الطلبة أن يولدوا اكبر قدر ممكن من الكلمات ذات الصفات المشتركة» وتستخدم هذه 
القوائم في jak‏ الجمل الرئيسية من الفرعية في كتابة المللخصات بحيث يستخدمها الطالب ليدون 
الجمل الرئيسية التي لا غنى عنها ويستبعد الجمل الفرعية التي يمكن الاستغناء عنها دون الإخلال 
gall‏ العام (العقیلي» VAA‏ 


:(Synectics) إستراتيجية تالف الأشتات‎ -A 

وتعنى ربط pole‏ مختلفة لا يوجد بينها علاقة ظاهرية باستخدام فنون علم البيان ومنها 
ا جازء وفنون علم المنطق ومنها قياس التماثل أو التناظر» وتستخدم هذه الطريقة عمليتين أساسيتين: 
جعل المألوف غريباء وجعل الغريب مألوفا ومن الأمثلة على التماثل: 


° التماثل المباشر: قيام الإنسان البدائي بصنع شبكة صيد على غرار شبكة العنكبوت التي 
تصيد الذبابة. 


° التماثل الرمزي: استخدام التشبيهات مثل رجل قوي كالصخر. 








وتستخدم هذه الطريقة في اللغة العربية كثيراء ولا سيما في موضوع التمائل الرمزي. أي 
التشبيهات» فهنا يقوم الطالب بربط أمرين بينهما علاقة شبه في وجه أو أكثر (جروان؛ °۲( 
ويتم تطبيق الإستراتيجية كما يأتي: 


. يتم عرض نانج من العلماء الذين توصلوا إلى اختراعات باستخدام هذه الطريقة» مثل 


نيوتن. 


أن يكتب القلم على الورقة هل تستطيع أن تجعل الورقة تكتب على القلم؟ 


í‏ ويطلب من الطلبة من خلال هذه الطريقة أن يفكروا بطريقة عكسية» وان يولدوا أفكارا 
ذات نمط غير مألوف. 


0 يتم تدوين هذه الفكرة والاستفادة منها خلال الكتابة (خطاب»85١).‏ 


رابعا: - القراءة: 

لا شك أن قراءة النصوص الأدبية تعد جزءا من التدريب على التعبير؛ لأن الطالب عندما 
يقرأ تلك النصوص يطلع على نماذج عالية من التعبير» ويمتلئ قلبه بصور شتى من التراكيب اللغوية 
الفصيحةء والصور الفنية البديعة. 

إن القراءة تتيح للطالب فرصاً واسعة ليتقن عملية الاستيعاب وليدرك المضمون بصورة 
سريعة» وتنمي لديه القدرة على حل المشكلات. وبالتالي تساعده على LES‏ (السعافين وآخرون» 
(Yous‏ 








مرحلة الكتابة t‏ 
وتندرج تحت هذه المرحلة مجموعة من المراحل: 

- مرحلة التخطيط Gy‏ هذه المرحلة ينظم الطالب أفكاره الأولية. 

- مرحلة الكتابة الأولية» وفي هذه المرحلة يكتب الطالب موضوعه. وير ذلك بمرحلتين: 
# مرحلة المراجعة الأولية. 
٭ الكتابة بتركيز وتنظيم -(Tompkins,1994)‏ 


مرحلة ما بعد الكتابة: 

وهنا يقوم الطالب بتفتيح ما كتبه» ويراجع الموضوع مصححا الأخطاء النحوية والإملائية 
والأخطاء في استخدام علامات الترقيم» ويختار المفردات الملائمة» ويتساءل هل أخذت موقعها 
المناسب؟ وهل هي موحية بالمعنى؟ ومن ثم يقوم الطالب بعرض ما كتبه على زملائه ليقوموه 
ويصححوا ما به من أخطاء (Murray,1993)‏ 


الكتابة الإبداعية والتفكير الإبداعي 

الكتابة عمل صعب GY‏ نكتب حول أشياء متنوعة ولجمهور متنوع ولأهداف مختلفة» لكن 
معظم الكتابات عمليات واعية ومدركه. وليست تلقياً أو سحراً أو لحظة من GUY‏ شيء يتفز 
من العقل إلى الورقة أنيقا بلا معاناة» ولا حتى للمبدعين العباقرة» فالكتابة تتقدم وتنطور وفق 
مراحل. فالكاتب بخطط ثم يؤلف ثم يراجم ويكرر الدائرة أثناء تشكل الفكر وحتى يشكل النص. 

ويؤكد الباحثون المختصون في الكتابة الإبداعية أن العمق والوضوح في التفكير يساعدان 
على جودة الكتابة» وما هو غير واضح أن الكتابة أداة تعليم تسلط الضوء على التفكير وتنميته» 
وأن معلمي الكتابة يعلمون ويعرفون أنهم يقومون عن قصد بتغذية التفكير في مرحلة ما قبل الكتابة 
وأثناءها وما بعدها )1992 John, 1999; Carol,‏ 

ويرى جون )1999 of John,‏ التفكير عملية إدراكية نستخدمها في كل لحظات حياتنا في 
سبيل تحقيق أهدافنا من خلال صنع القرارات وتحليل القضايا المعقدة» وحل المشكلات» وأن نهم 
مهارات التفكير وممارستها يؤدي إلى جعل التفكير أكثر فاعلية. ويرى أن عمليتي التفكير والكتابة 
تتطوران باستخدامنا لما مدى الحياةء فنحن نستطيع تحسين مقدرتنا التفكيرية والكتابية من خلال 


vâ 








إدراكنا عمليات الكتابة والتفكيرء وتفحص قدراتنا التفكيرية والكتابية بعناية» فمن خلال تحليلنا 
هاتين العمليتين نستطيع تعلم كيفية القيام باستخدامها بشكل أكثر فاعلية» وكذلك من ممارسة 
القدرات التفكيرية والكتابية باكتشاف قيم الأشياء والكتابة بشكل موضوعي ومستمر. 

إن التفكير بشكل إبداعي fat‏ من عملية إنتاج الأفكار عملية تمكنة فعندما نفكر بشكل 
إبداعي نكتشف الأفكار والروابط بينهماء التي تضيء أو تعطي فائدة وإثارة» وهي في معظمها 
تستحق عملية الاكتشاف والتقصي والتوضيح. والكتابة والتفكير عمليات نشطة ومتفاعلة» 
ونتعلمها من خلال اهتمامنا بهاء فالكاتب مفكر مبدع. ومصمم للنص ضمن عالم من التأثيرات 
الاجتماعية والاختلافات الثقافية )1999 (Mike,‏ 

ويؤكد جون )1999 (John,‏ على أن التفكير والكتابة عملية تبادلية dy See‏ إذ إن 
ممارسة الكتابة تفرض على الكاتب فحص ذاكرته ليؤسس ما يعرفه ويراجع المعلومات المولدة 
ويترجمها إلى حوار داخلي أو مطبوع» أو لينظم الأفكار بشكل منطقي وليكتشف دعماً أساسيا ذه 
الأفكار الرئيسة» ولبتبنى إطارَ عمل لإيصال الأفكار المرغوبة وتحويلها إلى شبكة أفكار ثم إلى أوراق 
مكتوبة وفي النهاية تقييم الإنتاج. 

وتتطلب ممارسة عمليات UES‏ طرق جميع مستويات التفكير ومن هذا المنطلق نستنتج أن 
تزويد الطالب بالممارسة المستمرة لعدد من النشاطات ALES‏ والتفكيرية قد يجعل كتاباتهم أكثر 
سهولة» ويسمح Lat‏ للطلاب أن يركزوا اهتمامهم على Las‏ إنتاج النص الجيد Brewstev,‏ 
(1989). 

ويؤكد كارول وجوزيف )1981 (Carl & Joseph,‏ العلاقة الحميمة بين التفكير 
والكتابة» فالكتابة نشاط إنساني إنتاجي» يتطلب اتخاذ قرار وممارسة مهارات تخطيطء فالكتابة وسيلة 
الفكرء وهي تلعب دوراً تسهيلياً في تطوير التفكير» وإن عملية الكتابة تؤدي إلى اكتشاف المستوى 
الإدراكي المتوافر لدى الكاتب» ما بسهل إمكانية نقل الأفكار إلى شكل رمزي فهم يعلمون الكتابة 
بحيث يكون التفكير نشاطا تكامليا فيها. 


ولا يقصد بالكتابة الإبداعية كتابة الحياة اليومية التى تتصدى لنقل معلومة بسيطة أو معنى 
طارئ» إنها تشكيل لعناصر الطبيعة على نحو يحيل هذه العناصر إلى فنء ويتضح هذا المعنى من 
خلال الجدة في الفكرةءوالعمق والتجديد في إبراز الصور المتخيلةء لذا فهي صورة من التفكير 








الإبداعي الذي يتطلب أفكاراً جديدة غير معروفة» وإتباع أساليب جديدة لحل المشكلات الطارئة 
(شاکر» £1440 سمكء ANAVA‏ 

إن الوبداع LS‏ نفسي اجتماعي يقوم به الإنسان المبدع؛ ويترتب عليه ظهور منتج إبداعي 
جديد يتميز بالجدة» والأصالة المناسبةء فعند قولنا إن شخصاً قد أظهر تفكيراً إبداعياً of‏ ذلك يعني 
إنتاجاً يتميز بالأصالة مقارنته بالإنتاجيات السابقة وإن كتابة مبدعة دونما تفكير لا يمكن أن تكون. 








Jasi‏ السادسسر 
الاتجاهات 
طبيعتهاء خصائصها, وظائفها, وتنميتها نحو 
الكتابة 








الفصل السادس 
الاتجاهات 
طبيعتها, خصائصهاء وظائفها, وتنميتها نحوالكتابة 


لمهيد: 

تؤدي الاتجاهات دوراً بارزاً في حياة الإنسان» ويرجع ذلك إلى الدور الذي تقوم به 
الاتجاهات كموجهات SLU‏ فالإنسان لا يمكن أن ميا بغر اتجاهات يؤمن بها ويتحمس 
ها ويدافع عنهاء وتتحول نتيجة استقرارها وثباتها في داخله إلى مكون من مكونات 
شخصيته. وقد يرفض بعضهاءأو لا يتحمس لبعضها الآخر. 

وتعد الاتجاهات هي الناتج النهائي لعملية التنشئة الاجتماعية» وتؤثر بشكل ملحوظ 
في استجابات الإنسان للمؤثرات الثقافية وللأشخاص الآخرين والجماعات. التي بمعرفتها 
يمكننا تفسير استجابة الشخص للموضوعات» وكذلك التنبؤ بسلوكه (فطیم» (NAO‏ 
وتطغى الاتجاهات على إدراك الفرد ونشاطاته مما يساعد على إنجاز الكثير من الأهداف. 
وإن دراسة الاتجاهات ستبقى أهم الحاجات الملازمة لتفسير السلوك الإنساني» بغرض 
مواجهة المؤثرات التي تعمل على تكوين الانجاهات السلبية (عودة» .)١99٠‏ 

ولقد حظي موضوع الاتجاهات باهتمام علماء النفس خلال العقود الماضية إلى الحد 
الذي أمكن معه القول Ob‏ علم النفس الاجتماعي ما هو إلا دراسة الاتجاهات ( Gage‏ 
(1970. ويعد الفيلسوف الإنجليزي هيربرت سبنسر (H.Spencer)‏ أول من استخدام 
مصطلح الاتجاهات عام ATY‏ حيث قال: إن وصولنا إلى أحكام صحيحة في مسائل مثيره 
للكثير من الجحدل» يعتمد إلى حد كبير على اتجاهنا الذهني ونحن نصغي إلى هذا الجدل 
ونشارك فيه (مرعي وبلقيس» ۰۱۹۸۲ VV ge‏ 








وقد ورد في فلسفة التربية والتعليم في الأردن أن من بين الأهداف العامة للتربية 
والتعليم مساعدة الطلبة في تنمية اتجاهات إيجابية نحو مجتمعهم» لكى يصبحوا مواطنين 
صالحين مسؤولين عن أنفسهم ومجتمعهم. ويشعرون بالقيم العربية والانتماء إليها (قانون 
التربية والتعليم» رقم ١‏ لسنة AATE‏ 


طبيعة الانجاه 

لقد حاول الكثير من علماء النفس والاجتماع وضع تعريف محدد للاتجاه. إلا أنهم 
اختلفرا في ذلك إذ إن إعطاء تعريف دقيق للاتجاهات أمر صعب لأنها تتداخل مع 
الاستعدادات النفسية للقيام بالاستجابات المطلوبة في موقف ماء حيث يعرف بعضهم الاتجاه 
بأنه UE‏ من الاستعداد أو التأهب العصي والنفسي» تنتظم من خلال خبرة الشخص 
وتكون ذات SL‏ توجيهي على استجابة الفرد للموضوعات والمواقف التي ُستدعى (بني 
ple‏ وآخرون» AVON‏ 

ويرى شو ووايت )1967 (Show & wight,‏ أن الاتجاه هو: مجموعة من 
المعتقدات والتقييمات المترابطة لدى الفرد. تحدد طريقه نحو هدف ما. والاتجاه في رأي 
روكيش هو تنظيم لعدد من المعتقدات, والأفكار حيال موضوع» مما يجعل المرء ينزع نحو 
تفضيل موضوع ما أو رفضه (التل» ۱۹۹۲). 

وقد حدده (Ye Y) pai‏ بأنه نمط ثابت وعام من الاستجابات التي تظهر في سلوك 
الفرد إزاء مثيرات معينة» أو نزوعه أو ميوله نحو أشياء أو أمور محددة. وهو يؤثر في الطريقة 
أو الأسلوب الذي يتصرف به الفرد. وعرّفه الزغل (AAY)‏ بأنه عبارة عن مجموعة من 
العمليات الانفعالية» والإدراكية والمعرفية الت انتظمت في صورة دائمة» وأصبحت تحدد 
انا SUL 2 ll‏ من ast alge‏ © 

ومن خلال التعريفات السابقة ud‏ أن الاتجاهات تحتوي على ثلاثة مكونات أساسية 


هي: 








.١‏ المكون المعرفي أو العقلي: يتمثل في المدركات والمفاهيم» أي ما يدركه الفرد حسيّاً 
ومعنوياً حول موضوع معينء ويثل المكون الأساس الذي يقوم عليه الاتجاه. 

؟. المكون الانفعالي أو الوجداني: ويمثل الشحنة الانفعالية التي يكونها الفرد نحو 
الموضوع thy‏ على ما توفر له من معرفة ومعلومات» ويمثل هذا المكون الجانب 
الدافعي في الاتجاه. 

۳. المككون السلوكي: ويمثل نزوع الفرد إلى إصدار سلوك معين نحو الموضوع ly‏ على 
LAY!‏ الذي كونه معتمداً في ذلك على أفكاره وأحاسيسه؛ ومشاعره تجاه الموضوع 
(کفافي» .)۱۹۹٤‏ 

خصائص الاتجاهات: 


للاتجاهات تتصف بها, وأهمها: 


.١ 
y 





تتسم الاتجاهات بالثبات النسبي مع وجود إمكانية لتعديلها وتغيرها. 

تكون الاتجاهات إيجابية وسلبية: وتتمثل بالتاييد أو القبول لموضوع الاتجاهء إذا كان 
الانجاه إيجابياء والرفض لوضوع الانجاه إذا كان الاتجاه سلبيا. 

تتضمن الاتجاهات دائما علاقة بين الفرد وموضوع معين من موضوعات البيئة 
المتجادل عليها. 

الاتجاهمات مكتسبة ومتعلمة يكتسبها الفرد من خلال خبراته» بل يمكن تعلمها بشكل 
مقصود أو غير مقصود. 

cage) ويحقق التوافق الاجتماعي‎ lil يضفي النظام على اسلوب وردود‎ LEYI 
(YOY وحيب‎ ۰ 





وظائف الانجاهات: 

يعد موضوع الاتجاهات من الموضوعات التي وجدت اهتماماً LS‏ من علماء 
النفس والاجتماع على حد سواء فهي تساعد على التنبؤ بالسلوك وباستجابة الفرد yaad‏ 
المواقف أو الموضوعات. وتمكنه من الدفاع عن ذاته» وعن تحقيق أهدافه وتيسر له التعامل 
مع المواقف المختلفة. 

ويجمع العديد من الباحثين على أن للاتجاهات أربع وظائف أساسية هي: 
أولاً: الوظيفة النفعية: حيث تحقق الاتجاهات الكثير من اتجاهات الفرد» وتزوده بالقدرة 


ثانياً: الوظيفة الدفاعية: وفيها يحمي الفرد نفسه من الاعتراف بأشياء حقيقية عن ذاته أو 
واقعة erst‏ ويقوم الفرد بتكوين اتجاهات لتبرير فشلة أو عدم قدرته على 
تحقيق أهداف» للاحتفاظ بكرامته والاعتزاز بنفسه. 


cle‏ الوظيفة المعرفية: وفيها تظهر الاتجاهات بشكل منتظم ومنسقء مما يساعد في 
الاستجابة بشكل عام وثابت» وبعيداً عن الاتجاهات المشتقة نحو المواقف والأفراد. 
بحيث يصبح الفرد أكثر إدراكاً لبيئته . 


رابعاً: الوظيفة التعبيرية: وتظهر من خلال تبني الفرد لمجموعة من الاتجاهات التي تفسح 
المجال له للتعبير عن ذاته بطريقته الخاصة؛ وتدفعه للاستجابة بقوة للمتغيرات البيئية 
(عوضء eV‏ ؛ المعايطه؛ ٠٠٠٠١‏ ؛ عكاشة وزكي» ۱۹۹۷؛ مرعي وزملائه. 
۳ ؛ مرعي وبلقيسء» AAAY‏ زهران» (AAVA‏ 








تنمية الاتجاهات نحو الكتابة: 

تعد تنمية الاتجاهات الإيجابية من الأهداف الأساسية للعملية التربوية في مختلف 
المراحل التعليمية» وهي بذلك لا تقل أهمية عن أهمية اكتساب المعارف de gall‏ بل يذهب 
بعض التربويين إلى أنها الهدف الرئيس للتربية عامة (الشيخ» VAAN‏ 

ويرى نصر )۲٠٠۳(‏ أن الاتجاهات الإيجابية هي أحد المتغيرات المهمة في تحديد 
كفاءة طرائق التدريس التي يستخدمها المعلمونءني ضوء ما يشير إلى وجود علاقة ارتباطيه 
بين المنحنيين العقلي والانفعالي» زيادة على أن الممارسات التدريسية في مواقف التعليم 
اللغوي نتأثر بدرجة كبيرة بنوع الاتجاهات التي تتوافر لدى المعلمين نحو اللغة ووظائفها 
وعلاقاتها بالمعارف الأخرى. 

ويعتقد بعض التربويين أن تنمية الاتجاهات لم تنل العناية الكافية في محال تنمية 
اللغة. وخير دليل على ذلك ندرة الدراسات في هذا SLE!‏ وقد يكون من الأسباب المباشرة 
لذلك التباين في وجهات النظر حول تحديد أهداف الجانب الوجداني» مقارنة بإمكانية 
تحديدها في المجال المعرفي» وكذلك صعوبة تحديد مضمونهاء وعدم القدرة على معرفة آثار 
التعلم في مدة زمنية قصيرة» لأن هذه الآثار لا تظهر بعد الانتهاء من التعلم مباشرة» كما هو 
الحال في التعلم المعرفي (نشواتي» .)٠٠٠۲‏ 

ولتنمية الاتجاه الإيجابي لدى الطلبة نحو المواد الدراسية لا بد أن يمتلك المعلم معرفة 
بمراحل تكوين الاتجاهات» التي تمر بثلاث مراحل رئيسة» أولاها الإدراك حيث يكون الفرد 
المعرفة النظرية من خلال الخبرات والميرات التي يتعرض lb‏ وثانيتها التقييم حيث يقيم 
الفرد خبراته في ضوء الإطار المعرفي الذي تشكل لديه سابقاء وثالثتها التعزيز حيث تتشكل 
لدى الفرد القدرة على إصدار الأحكام» سواء الإيجابية أم السلبية (عبد الرحمن» ۱۹۸۳). 

ويشير التربويون إلى ضرورة توافر مجموعة من الشروط عند تنمية الا نجاهات نحو 
الكتابة» أبرزها: أن تكون كتاباتهم نابعة من علافة قوية محياتهم اليومية» وأن يتم تعلمها في 
ضوء أهداف واضحة ومحددة؛ لأن وضرح الحدف من أهم دوافع الكتابة» ومناقشة المحتوى 








وتعليمه بشكل يحقق الأهداف المطلوبة» من خلال ممارستهم لنشاطات كتابية واقعية (السيده 
(AAAA‏ 

ويمكن القول بأن العوامل المؤثرة في تنمية اتجاه الطالب نحو الكتابة تتعلق بطبيعة 
التعلم المدرسي السابق الذي يتعرض له» ومدى اهتمام الرفاق الذين يتفاعل معهم. وطبيعة 
المهمة الكتابية التي يكلف بها الطالب» ومدى اهتمام المدرسين وجديتهم» وفاعلية 
الاستراتيجيات التدريسية التي يستخدمونهاء زيادة على زيارة مراكز الكتابة فهي تسهم بتنمية 
الاتجاهات الإيجابية نحو الكتابة أكثر Le‏ تحدئه صفوف تعليم LES‏ العادية (الجعافرة» 
€( 
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الفصل السابع 
الدراسات في مجال الكتابة الإبداعية 








الكصل السابع 
الدراسات في مجال الكتابة الإبداعية 


حظيت الكتابة باهتمام كبير من الباحثين» حيث شكلت محور دراساتهم؛ LEY‏ 
الغاية من تعليم اللغة في المراحل الدراسية المختلفة. 

فقد اهتمت تلك الدراسات بقضايا ذات صلة ببناء برامج لتعليم الكتابة» وتنمية 
القدرة على مارسة أنواع التعبير المختلفة. إلا أن الكتابة الإبداعية لم BA‏ بدراسات كافية. 

ويتناول هذا الفصل مجموعة من الدراسات والبحوث التي ترتبط بمتغيرات هذه 
الدراسة» وسوف يتم تصنيف هذه الدراسات إلى محورين هما: 

أولاً: الدراسات التي تعتمد تنمية الكتابة الإبداعية. 

ثانياً: الدراسات التي تعتمد تنمية الاتجاهات نحو الكتابة الإبداعية. 


أولاً: الدراسات التي تعتمد تنمية الكتابة الإبداعية r‏ 

- جرى الصوص (TY)‏ دراسة لمعرفة أثر برنامج تعليمي مُدار بالحاسوب في تطوير 
مهارة الكتابة الإبداعية قي اللغة العربية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي. 
تكونت عينة الدراسة من (AO)‏ طالبا موزعين على ثلاث شعب بطريقة عشوائية) 
مجموعة تجريبية بالحاسوب مكونه من (YA)‏ طالباًء ومجموعة تجريبية من دون 
الحاسوب مكونه من )۳١(‏ طالب ومجموعة ضابطة تدرس بالطريقة التقليدية» مكونه 
من (VV)‏ طالباً. كما اقتصرت الدراسة على ثلاثة مجالات كتابية»هي المقالةء والقصةء 
والحوار. 
أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مهارات الكتابة الإبداعية 
بين المجموعة التجريبية بالحاسوب والضابطة» لصالح المجموعة التجريبية التي درست 
بالحاسوب» وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مهارات الكتابة الإبداعية في 








الموضوعات BAI‏ بين المجموعة التجريبية دون الحاسوب والضابطةء لصالح المجموعة 


أجرى عبد الوهاب )۲٠٠۲(‏ دراسة بعنوان فعالية برنامج لتنمية مهارات الكتابة 
الإبداعية لدى طلاب المرحلة الثانوية الموهوبين في مجال الشعرء وهدفت الدراسة إلى 
تحديد مهارات الكتابة الإبداعية لدى طلاب المرحلة الثانوية» ومعرفة أثر البرنامج في 
تنمية هذه المهارات في Se‏ الشعر. 

وقد طبقت هذه الدراسة على عينة من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية يجمهورية 
مصرء حيث قام الباحث بتطبيق البرنامج المقترح والذي استغرق عاماً دراسياً وبواقع 
حصتين أسبوعياء وقد قام الباحث بتطبيق مقياس الكتابة الإبداعية مرتين قبل وبعد 
تنفيذ البرنامج. وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات الطلاب المشتركين في البرنامج في التطبيق القبلي والبعدي لصالح 
متوسطات درجاتهم في التطبيق البعدي في مهارات الكتابة الإبداعية. Le‏ يدل على أن 
البرنامج التجريي كان ذا فاعلية في تنمية الكتابة الإبداعية لدى الطلبة» وأشارت 
النتائج أيضا إلى عدم وجود فروق ذات دلالة في مستوى الكتابات الإبداعية تعزى إلى 


أت اا 


أجرت الملا والمطاوعة (۱۹۹۷) دراسة هدفت إلى تعرف العوامل التى تعوق تنمية 
مهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية Sait‏ دولة قطر. 
ولتحقيق هذا الغرض أعدت الباحثتان استبانه شملت ثلاثة محاور» توقعتا أنها تشكل 
pal‏ معوقات الكتابة التعبيرية الإبداعية» وطبقت الإستبانة على عينة من معلمي اللغة 
العربية(ذكور+إناث) وموجهيها بال مرحلة الإعدادية بمدارس دولة قطرء وقامت 
الباحثتان بفحص عينة من كتابات (التعبير الإبداعي) طلاب الصفوف الثلاثة 
بالمرحلة الإعدادية. وكشفت الدراسة وجود اتفاق بين أفراد العينة على أن الحاور 
الثلاثة التي شملتها الإستبانة (المنهج المدرسي» وطريقة التدريس» والإدارة المدرسية) 











تعد من gal‏ معوقات تعليم مهارات التعبير الكتابي الإبداعي في المرحلة الإعدادية, 
وأوضحت الدراسة أن عملية تقويم موضوعات التعبير الكتابي الإبداعي لهذه 
المرحلةء لا تحقق الهدف منهاء بل تحرم الطالب من فرص حقيقية للنمو في الاتجاه 
الصحيح. وذلك لعدم وجود أهداف واضحة ومحددة لمهارات الكتابة التعبيرية 
الإبداعية التي ينبغي أن تنمى لدى طلبة المرحلة الإعدادية ترشد المعلم لما ينبغي أن 
يحققه من أهداف في درس التعبير كما في فنون اللغة الأخرى. 


المرحلة الثانوية» وتحديد بعض مهاراته وتنميتها لدى طلاب المرحلة الثانوية» وقام 
الإبداعى المناسبة لطلاب المرحلة الثانوية كانت المقالات المختلفة» والقصص»› 
والمسرحيات» واليوميات» والمذكرات الشخصية. والتراجم» ونظم الشعر» والوصف 
والتعبير عن المعاني» والقيم MILI‏ والموضوعات النقدية, وموضوعات تتصل 
بالفنون المختلفة التى تتعلق بآمال الطلاب وتطلعاتهم. وكشفت الدراسة عن أهم 
مهارات التعبير الوبداعي اللازمة لطلاب المرحلة الثانوية وهي الدقة 3 استخدام 
علامات الترقيم» واختيار الكلمة المناسبة للمعنى المناسب» وجودة المقدمة وحسن 
HEL‏ والدقة في عرض الأفكار العامة للموضوع» dy‏ ذكر التفاصيل المتعلقة بهء 
والإفادة بالجميل من التعبيرات والعميق من الأفكار التى يقرؤها الطالب» وجودة 
OLS‏ الفقرات» وحسن ترابطهاء وترتيب الجمل داخل الفقرة الواحدة» والتنظيم العام 
الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية. 


وقام إدلر )2002 (Adler š‏ بدراسة بعنوان: دور اللعب 3 تطور الكتابة: دراسة 
لأربعة صفوف للكتابة الإبداعية في مدرسة ثانوية. وهدفت الدراسة إلى الفهم 


عفد 
Ib‏ 





الأفضل لكيفية تطور المراهقين وتغيرهم ككتاب عن طريق الممارسة المعززة بالكتابة 
الإبداعية. وفحصت الدراسة الحالية الحوارات المنهجية التي تطورت في مساقات 
الكتابة الإبداعية» وأنواع اللعب التي تم تشجيعها في هذه الجلسات وخصائصها. تم 
إجراء الدراسة في أربعة مساقات اختيارية للكتابة الإبداعية في ثلاث مدارس ثانوية» 
تألفت عينة الدراسة من )٤(‏ معلمين (Y Ey‏ طالباً. وأشارت النتائج إلى أن العديد 
من الطلاب يواجهون صعوبات في إيجاد نقطة توازن fad‏ من اللعب أمرا منتجأء مع 
أن بعض السمات التدريسية قد ساعدت بنجاح. ومن مضامين هذه الدراسة أن 
الطلاب يحتاجون إلى هيكل كاف لإبقاء اللعب ناجحاء وإلى حرية كافية للسماح هم 
بالقيام بعملهم. وحققت مساقات ورش عمل الكتاب هذه المعايير اكثر من مساق 
المنهاج المدرس. كما استفاد الطلاب كذلك من النظر إلى حياتهم وثقافتهم من منظور 
الكاتبء ليتعلموا كيف يلعبون. وقد تساعد النتائج الباحثين ليفهموا بشكل أفضل 
الدور الأكاديمي والعاطفي الذي تلعبه الألعاب الكتابية في تطور المراهقين. 


وأجرى زهانج وكارول )1999 (Zhang & Carol,‏ دراسة لمعرفة فعالية استخدام 
أنشطة ما قبل الكتابة على الكفاءة في الكتابة» وعلاقتها بجنس التلاميذ ذوي 
المستويات المتعددة لدى عينة من تلاميذ المدارس العامة بالصفوف الرابع» والسادس. 
والتاسع , والحادي عشر. وقد تم تقسيم تلاميذ كل صف دراسي إلى مجموعتين: 
تجريبية وضابطة. المجموعة التجريبية تدرس باستخدام أنشطة ما قبل ALS‏ 
والمجموعة الضابطة تدرس بالطريقة التقليدية. 

وتم إلقاء محاضرة للمجموعات التجريبية التي ستستخدم أنشطة ما قبل الكتابة وذلك 
لتشجيع التلاميذ على اختيار الموضوع» وجمع المعلومات» ورصد الأفكار» وإعداد 
المسودات الأولية. واستشارة الأقران. وقد تم تقييم كتابة التلاميذ من خلال حمس 
اختبارات للكتابة. 











وقد أوضحت النتائج أن التلاميذ في ole ptl‏ التجريبية تطورات كفاءتهم في الكتابة 
مقارنة بتلاميذ المجموعات الضابطة. وأسفرت النتائج عن وجود BAe‏ بين استخدام 


وقام كالنتون وكتنجهام وميلاني Cunningham & Melanie, Colantone)‏ 
8 ) بدراسة اعتمدت على الحاجة لتحسين الكتابة الإبداعية»وتم بناء برنامج 
كتابة إبداعية وطبق على ثلاث مدارس مختلفة في منطقتين تعليميتين لمدة ثمانية 
أسابيع. وتم استخدام مجموعة مستهدفة مكونة من صفين للمرحلة الأولى (الصف 
الأول) وصف للمرحلة الرابعة (الصف الرابع)» وتم استخدام قائمة تدقيق لملاحظة 
سلوكيات الكتابة خلال الفترة الزمنية التي استمرت ثمانية أسابيع» وتم تبني 
استراتيجيات الحلول من الأدب البحثي الممزوجة بالخبرة الصفية. وكانت المداخلات 
تعتمد التركيز على الكتابة الإبداعية وتطبيق سلسلة من الإستراتيجيات لتعليم الكتابة 
الإبداعية» واستخدام اللغة الشفوية اليومية» والعصف الذهني» وخبرات الكتابة 
التشاركية. أشارت نتائج الدراسة إلى تزايد في مهارات الكتابة الإبداعية» وتطورت 
مهارات الطلاب الكتابية وأصبحوا قادرين على فهم كتاباتهم الإبداعية» كما تشكلت 
اتجاهات إيجابية لدى الطلبة نحو الكتابة الإبداعية. 


وأجرى ويلسون )1995 (Wilson,‏ دراسة Gag‏ التعرف إلى أثر استخدام طريقة 
الكتابة الإبداعية في المقاللات والقصص على التفكير الإبداعي لدى عينة من طلاب 
المدرسة الثانويةء وتعرف ما إذا كانت هناك علاقة بين الجنس وطريقة التدريس 
المستخدمة. وقد Gb‏ الباحث اختبارات قبلية وبعدية في كتابة القصة Jully‏ 
واختباراً في التفكير الإبداعي» وتلقت الجموعة التجريبية lety‏ تدريباً في الكتابة 
الإبداعية لمدة (A)‏ أسابيع» بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية. 
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وقد أسفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في مهارات 
التفكير الإبداعي» وأظهرت عدم وجود فروق دالة بين المجموعتين في الاختبارات 
البعدية في كتابة القصة aly lilly‏ لا أثر للجنس في نتائج الاختبارات البعدية. 


dy‏ الدراسة التي أعدتها ريتشرت )1994 (Reichert,‏ والتى استهدفت تنمية 
الكتابة الإبداعية» قام فريق من جامعة ولاية فلوريدا بتنظيم برنامج في الكتابة 
الإبداعية لطلبة السنة الأولى بالجامعة» وكان عنوان برنامج (الكتابة من الحياة)» وهو 
يهدف إلى مساعدة الطلبة في كتابة السير الذاتية» والقصص والشعرء وكانت المعلمة في 
الجموعة التجريبية تقوم بدور الكاتب المبدع» بينما قام الطلاب بدور الطلبة الذين 
يتعلمون عن طريق المشاهدة والملاحظةء وكانت المعلمة تقوم بتشجيعهم وإعطائهم 
الثقة بأنفسهم» حيث كانت تعتبرهم LES‏ صغار السن وتحترم قدراتهم» ولم تقم 
بإعطاء أي درجات عن أعمال الطلبة» وإنما اكتفت باستخدام حقيبة التقويم (التقويم 
التراكمي). وقد اتضح من النتائج وأثناء تطبيق البرنامج وجود اختلافات كبيرة بين 
أداء طلبة المجموعة التجريبية» وأداء المجموعة الضابطة الذين كانوا يكتبون عن الأدب 
فقط لصالح المجموعة التجريبية. 


وأجرى رنولد )1983 (Reynolds,‏ دراسة هدفت إلى تحديد مدى أثر طريقة 
الكتابة العملية مقارنة بالطريقة التقليدية في تحسين مهارات الكتابة لدى طلبة المرحلة 
الثانوية في Sle‏ القصة والمقالة. تكونت عينة الدراسة من CEA)‏ طالباً موزعين على 
مجموعتين مجموعة تجريبية تدرس الكتابة بالطريقة العملية» ومجموعة ضابطة تدرس 
الكتابة بالطريقة العادية» وخضعت المجموعتين إلى اختبار قبلي وبعدي. وأظهرت 
النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلبة على الاختبار البعدي. لصالح 
الجموعة التجريبية التي درست بالطريقة العملية» وأظهرت عدم وجود فروق تعزى 
إلى متغير الجنس. 








ثانيا: الدراسات التي تعتمد تنمية الاتجاهات نحو الكتابة الإبداعية. 

- قام سشوكير (Schwuker,2000)‏ بدراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام 
أنشطة ما قبل الكتابة على تنمية المهارات الكتابيةء والاتجاه نحو الكتابة لدى عينة من تلاميذ 
الصف الخامس» قسمت إلى مجموعتين: dy A‏ وضابطة» حيث درست المجموعة التجريبية 
باستخدام أنشطة ما قبل ULES‏ بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية المتبعة. 

وقد أسفرت النتائج عن أن تلاميذ ا جموعة التجريبية التي استخدمت أنشطة ما قبل 
الكتابة تحسن أداؤهم في مهارات HES‏ وقل قلقهم وتخوفهم من ممارسة الكتابةء وبذلك 
أثرت تأثيراً إيجابياً في اتجاهات نحو الكتابة مقارنة با مجموعة الضابطة. 

يتضح من خلال مراجعة الدراسات السابقة ندرة الدراسات التى اهتمت ببناء 
برامج تعتمد عمليات الإنشاء؛ أو تسعى إلى تنمية الكتابة الإبداعيةءففي مجال الدراسات 
العربية لم تجمع أية دراسة بين هذين المتغيرين. 

بعد استعراض الدراسات السابقة التي تناولت الكتابة الإبداعية» يمكن بيان أهم 
الفوائد المتحصلة للباحث» والدراسة الحالية من الإطلاع على هذه الدراسات فيما يأتي: 

لاحظ الباحث قلة الدراسات المتخصصة في الكتابة الإبداعية» وندرة الدراسات BI‏ 
تناولت الاتجاهات نحو الكتابة الإبداعية؛ إذ م يجد الباحث سوى دراسة واحدة. ٠‏ 

واتفقت الدراسات السابقة على تحديد مجالات التعبير الإبداعي» وضرورة تنميتها 
لدى الطلبةء وأثر ذلك في تحسين مستوى الأداء الكتابي لديهم» وأشارت إلى وجود أثر 
لبعض المتغيرات ols‏ الصلة بالعملية الكتابية كا لجنس والاتجاهات. 

واكدت بعض الدراسات أهمية تدريب الطلبة على الكتابة الإبداعية وبناء برامج 
تعليمية تسهم في تنمية كتابات الطلبة؛ وتحسن مستوى تحصيلهم. وأشارت إلى النتائج 
الإيجابية لتنويع استراتيجيات تعليم الكتابة» ما يزود الطلاب بفرص متنوعة لممارسة وتعلم 
الكتابة الإبداعية بشكل جيد. 
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وتشير نتائج الدراسات السابقة إلى ضرورة إعادة النظر في مناهج تعليم الكتابة 
الإبداعية» وطرائق تدريسها. وتتميز هذه الدراسة بتقديم برنامج تعليمي يعتمد عمليات 
الإنشاء كأساس od)‏ وقد بُنى البرنامج بشكل شامل ومتكامل لتدريب طلبة المرحلة الأساسية 
العليا المتمثلة في الصف التاسع الأساسي على عمليات الكتابة» ورصد أثرها في تنمية الكتابة 
الإبداعية لديهم» ثم رصد اتجاهاتهم نحوها. وتميزت هذه الدراسة بتنوع الأدوات المستخدمة 
فيهاء وهي البرنامج التعليمي المقترح. والذي احتوى على عمليات الإنشاء وإطار مفاهيمي 
حوطاء ثم قدم دليلا للمعلم حول استراتيجيات تقديم هذه العمليات للطالب فضلا عن 
التدريبات والأنشطة. واختبار أداء كتابي لقياس مستوى الأداء في الكتابات الإبداعية للطلبة 
عينة الدراسة؛ ومقياس لرصد اتجاهاتهم نحوها. 





Jadi‏ التامن 
البرنامج التعليمي المفترح, ومسوغاته 





Jadi‏ التامن 
البرنامج التعليمي المقترح, ومسوغاته 


أولاً: التعريف بالبرنامج 

وهو عبارة عن مجموعة من الخبرات التعليمية التعلمية نظمت محتوياته بطريقة تتبح 
للطلبة أفراد عينة الدراسة فرصة اكتساب مهارات الكتابة مدار البحثء ونقل اثر التدريب 
على عمليات الإنشاء لمواقف كتابية إبداعية» باعتبار أن هذا النوع من الكتابة يقع ضمن 
المهارات العقلية الأدائية العلياء فضلاً عن أن الكتابة الإبداعية إحدى مستلزمات الاتصال 
الفعال ووسيلة من وسائل التعبير عن الذات. ما يشمل المشاعر والعواطف» والأفكار 
والآراء بصورة أدبية راقية وجذابة. ويركز البرنامج التعليمي على BAI‏ الإرتباطية التبادلية 
القائمة بين عمليات الإنشاء» ودورها في تنمية الكتابة الإبداعية» وفق ما كشفت عنه 
الدراسات ذات الصلة. 


ثانيا: هدف البرنامج 

يهدف هذا البرنامج إلى تنمية مهارات الكتابة الإبداعية» ومؤشراتها السلوكية لدى 
طلبة الصف التاسع الأساسي. وذلك من خلال توفير فرص نوعية» وفاعلة لتشكيل هذه 
المهارات؛ وإجراء التطبيقات اللازمة عليها للتثبت من التغيير ا مرغوب في السلوك الكتابي 
لأفراد العينة مدار البحث. 

ويتوقع من أفراد المجموعة التجريبية في الدراسة بعد الخضوع للبرنامج التعليمي 
المقترح» والقيام بالتدريبات الكتابية المتضمنة داخله وممارسة أشكال التعلم المقترحة ضمن 
آليات التدريب أن نتحقق لديهم الأهداف الآتية:- 
أ- رفع مستوى الطلبة بالمعرفة النظرية المرتبطة بالمهارات الذهنية والأدائية المعتمدة في 

البرنامج. 








ب- توفير فرص تدريبية ملائمة تمكن الطلبة من إتقان المهارات الفرعية لعمليات الإنشاء. 
واستخدامها بصورة صحيحة وفاعلة. 

ج- تدعيم العلاقة الإرتباطية القائمة بين عمليات الإنشاء والكتابة الإبداعية» باعتبار أن 
الأولى متطلبات سابقة للنجاح في الثانية. 

د- تنمية اتجاهات الطلبة نحو ممارسة الكتابة الإبداعية في أشكاها المختلفة. 


ثالثا:أسس بناء البرنامج 
يقوم هذا البرنامج التعليمي على الأسس الآتية:- 

O‏ وجود علاقة سببية بين عمليات الإنشاء الثلاث» وعمليات الإنتاج الكتابي 
وبالأخص الإبداعي منها. 

0 اعتبار مهارة الكتابة الإبداعية من المهارات الأساسية التي تسهم في تنمية ذات المتعلم 
واستقلالينه وإشباع حاجاته. وتمكنه من التعبير بصورة آدبية راقية. 

o‏ امتلاك مهارة الكتابة بعامة» والإبداعية بخاصة يتطلب فرص تعلم وتعليم نوعية تأخذ 
بعين الاعتبار مدى مشاركة المتعلم في مواقف الكتابة» وتلقي أشكال التغذية الراجعة 
ذات الصلةء وهو ما يوفره هذا البرنامج. 

O‏ اعتبار مهارة الكتابة الإبداعية من المهارات العقلية العليا التي يؤدي إتقانها إلى نحسين 
في أداء المهارات اللغوية الأخرىء ولذا فإن تنمية مهارة الكتابة لا يتم بمعزل عن 
المهارات اللغوية الأخرى. الأمر الذي يتطلب أن يتم تعليم الكتابة الإبداعية من 
خلال الربط مع مهارات القراءة والاستماع والتحدث. 

ه٠‏ اكتساب مهارة الكتابة الإبداعية يعني اكتساب مهارة التفكير اللإبداعي» الأمر الذي 
يتطلب توفير فرص تعلم وتعليم تأخذ بالاعتبار العمليات العقلية العليا كمتطلب 
لممارسة الكتابة الإبداعية. 
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ف Galil ash‏ على ty all LAM gals ohne]‏ وتشيذها في الأزدن عاك .ورب 
الاعتناء بمهارات الكتابة الإبداعية» بوصفها أحد أهم مخرجات عملية تعليم اللغة 
وتعلمها. 

o‏ هنك علاقة وثيقة وطبيعية بين الإطار الانفعالي والإطار العقلي. وبينهما وبين اللغة 
بوصفها القاسم المشترك الذي يعبر عن كل منهماء فضلاً عن أن الكتابة هي عمليات 
عقلية لغوية أدائية مركبة. 


رابعاً: أساليب تقويم الأداء الكتابي 
تمشيا مع الحدف الرئيس من البرنامج. وفي ضوء طبيعة العمليات والإجراءات 
المستخدمة في البرنامج اعتمد الباحث أساليب التقويم الآتية: 
- التقويم التكويني: ويشمل الملاحظة؛ وإجراء اختبارات بنائية قصيرة» ومتابعة كتابات 
الطلبة أثناء التدريب بالمناقشة والحوار وتقديم التغذية الراجعة. 
- التقويم الختامي: استخدم في هذا النوع من التقويم تطبيق اختبار الكتابة الإبداعية؛ 
ومقياس الاتجاه نحو أداتي الدراسة. 


خامسا: الوسائل التعليمية 

استنادا إلى التدريبات والنشاطات» استخدامات الوسائل التعليمية اللازمة لتنفيذ 
مواقف التدريس بصورة أكثر فاعلية فقد تم استخدام السبورة والطباشير وجهاز عرض 
الشفافات» وآلة التسجيل» ولوحات تعليمية» ولوحات تعليمية توضيحية ذات صلة. 


سادسا: الزمن 

استغرق زمن تطبيق البرنامج التعليمي وتطبيقه على الجموعة التجريبية فصلا 
ESTEE‏ بواقع حصتين اسبوعياء واستغرق تنفيذ البرنامج (FI)‏ حصة صفية من 
الفصل الدراسي الأول ۲۰۰۲/٠٠٠۲م.‏ 








صدق البرنامج 

للتشبت من صدق البرنامج التعليمي المقترح» عرض الباحث هذا البرنامج بصورته 
الأولية على لجنة من احكمين» من ذوي الاختصاص في أساليب اللغة العربية ومناهج 
التدريس في عدد من الجامعات الأردنية» ومشرفي اللغة العربية المتخصصين. وعدد من 
معلمي اللغة العربية» طلب إليهم إبداء الرأي في مدى ملائمة البرنامج للعينة المستهدفة 
بالدراسة» ومدى فاعلية التدريبات والأنشطة المقترحة في تحقيق أهداف البرنامج التي وضع 
من أجلهاء ومناسبتها لأغراض الدراسة. وقد أوصى الحكمون بتقليص عدد المهارات 
المستهدفة في عمليات الإنشاء من (YY)‏ مهارة إلى CVA)‏ فقط لتتناسب مع المدة الزمنية التي 
ستنفذ LAME‏ الدراسة» والتزم الباحث بجميع التوصيات حيث قام islep‏ صياغة بعض 
الفقرات من الناحية اللغوية واستبدال النصوص الموظفة بأخرى ذات Be‏ بالمقررات 
الدراسية للصف التاسع الأساسي. بما يحقق التكامل مع المعارف المقدمة في المباحث الأخرى 
ونصوص البرنامج» وفي ضوء الملاحظات التي أبداها الحكمون أجريت التعديلات اللازمة 
Les‏ الباحث الأخذ بملاحظات الحكمين وإجراء التعديلات اللازمة بمثابة الصدق المنطقي 
للبرنامج» وأصبح البرنامج في صورته النهائية الملحق(١).‏ 


ب- اختبار الكتابة الإبداعية 

قام الباحث بالرجوع إلى الأدب التربوي» وبعض الدراسات التي بحثت في الموضوع 
نفسه Brewstev, 1989; Essex,1996 Christopher,2002; Calkin,‏ ;1990( 
والاطلاع على محتوى منهاج اللغة العربية للصف التاسع الأساسي» ومن خلاها قام الباحث 
بتحديد خسة مجالات للكتابة الإبداعية ليمارس الطلبة الكتابة فيهاء وكانت الوصف. 
والقصة» والمقالةء والخاطرة. والمذكرات. وطلب من عينة الدراسة الكتابة في OV‏ السابقة 
lee‏ وذلك في موضوعات من اختيارهم؛ قبل البرنامج التعليمي وبعده. 
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معايير تقويم اختبار الكتابة الإبداعية : 
ووزعت تلك المعايير على المصححين. لقوموا كتابات الطلاب وفقهاء قبل وبعد تطبیق 
البرنامج التعليميء الملحق(7). حيث صححت كتابات الطلاب الإبداعية من ثلاث 
مصححين. وللتحقق من ثبات تقديرات المصححين قام الباحث بحساب معاملات ارتباط 
الإبداعية ذات معامل ارتباط idle‏ وهذا يدل على تقارب وانسجام بين درجات تقديراتهم 
لعلامات الطلية. 


مقياس الانجاهات: 
قام الباحث بإعداد مقياس يقيس اتجاهات الطلبة نحو الكتابة الإبداعية حيث أعد 
مقياساً على غرار مقياس ليكرت» يهدف إلى تعرف اتجاهات الطلبة قبل تطبيق البرنامج 
وقد تكون المقياس من )£0( apa‏ عرضت على مجموعة من الحكمين من ذوي 
الجامعات الأردنيةء ومشرفي اللغة العربية» ومعلميها الذين يدرسون الصف التاسع 
الأساسي.والتزم الباحث بملاحظات الحكمين. بإعادة صياغة yaw‏ الفقرات. وحذف 
وإضافة فقرات جديدة الملحق(۴). 








Jaah‏ التاسم 
النتاجات التعليمية 
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الفصل التاسع 
النتاجات التعليمية للبرنامج التعليمي المفترح 


تضمن هذا الفصل عرضاً للنتاجات التعليمية للبرنامج التعليمي المقترح التي تم 
التوصل إليهاء بعد أن قام الباحث ججمع البيانات بواسطة أدوات الدراسة. 


أولاً: 

أظهرت النتائج أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )> 
0 بين درجات الطلبة على اختبار الكتابة الإبداعية البعدي بحسب متغير المجموعة» 
وذلك لصالح المجموعة التجريبية. 

ويمكن تفسير ذلك إلى أن امتلاك الطلبة لعمليات الإنشاء أسهم في إزالة حاجز 
الخرف من ممارسة الكتابة الإبداعيةء إذ أن الطلبة في هذه المرحلة العمرية بميلون إلى التعبير 
عن أنفسهم وتسجيل مذكراتهم وخطاباتهم» وأشعارهم وقصصهم. وكل ما dyg‏ في 
خواطرهم من فنون أدبية» وذلك وفقاً للأسس العلمية التي خضعت ها تدريباتهم 
وتطبيقاتهم التعبيرية في أثناء تعلمهم فقرات البرنامج التعليمي الخاص بتطوير ملكتهم 
الإنشائية الإبداعية. 

وقد تعزى فاعلية البرنامج التعليمي في الدراسة ال حالية في تنمية الكتابة الإبداعية إلى 
قدرة البرنامج على خفض مستوى شيوع الأخطاء التعبيرية ويسوغ ذلك بخصائص هذا 
البرنامج المصمم والنفذ وفقاً للطريقة التكاملية القائمة على وجود علاقات تأثيرية متبادلة 
بين مهارات اللغة المتعلقة من جهةء وانتقال اثر التدريب اللغوي إلى المواقف اللغوية التق 
i‏ قوفف al be‏ .مو كر هاه وت لخر ا تفيل مهام Tale‏ ا 


بصورة صحيحة من جهة أخرى. 








كما أن تلقي الطلبة التغذية الراجعة أثناء تطبيق البرنامج التعليمي» أتاح لهم الفرصة 
لتجويد كتاباتهم؛ وهذا أثر بدوره في تحسين مستوى الأداء في الكتابة الإبداعية لدى الطلبة 
إضافة إلى ذلك فالبرنامج بمهاراته أتاح للطلبة فرصة التفاعل مع القضايا والمشكلات 
dey bl‏ وما طرح > Uy‏ من أفكار وآراء وتفاصيل؛ ما كان له الأثر الإيجابي في رفع 
مستوى الكتابة الإبداعية لدى أفراد ا مجموعة التجريبية. 

ويعتقد الباحث أن البرنامج يشل شيئاً جديداً ومثيراً لدى الطلاب؛ إذ لم يتعود 
الطلاب على مثل هذه الطريقة في دراستهم لموضوع التعبير» هذا بالإضافة إلى تنرع 
الأساليب المستخدمة في البرنامج بين المناقشة والحوارء والمشاركة الإيجابية للطلاب أثناء 
الحصة؛ مما زاد من إقبال الطلاب على دروس البرنامج» وزادت دافعيتهم لتعلمها. 

ويعزو الباحث فاعلية البرنامج العالية إلى التنويع في أساليب معالجة القضايا 
التعبيرية المتنوعة» حيث عوجت كل قضية من القضايا التعبيرية من خلال عمليات الكتابة 
الثلاث المتمثلة في التخطيط؛ حيث كان يتاح للطلبة فرصة التدرب على استدعاء الأفكارء 
وتحديد الشاهد المناسب» وتنظيم الأفكار بشكل منطقي ومتسلسل. والتأليف الذي أعطى 
الطلبة فرصة التدرب على استخدام أدوات الربط المناسبة» وبناء فقرة حول فكرة وإبراز 
ذاتية الكتابة في الموضوع» وبناء جمل لأنماط لغوية. والمراجعة التي منحت الطلبة فرصة 
التدرب على تحديد مواضع الحشو وتحديد الأخطاء الإملائية» واستخدام علامات الترقيم 

ويعزو الباحث هذه النتيجة أيضا إلى إدراك الطلاب لأهمية العمليات الكتابية كأداة 
فاعلة تسعفهم في بلورة آفكارهم» وتعابيرهم بشكل منطقي ومقبول» وأكثر دقة وتنظيماً وفق 
معايير كتابية كانوا يفتقرون إليها قبل تطبيق الدراسة. ويمكن تفسير هذه النتيجة من حيث أن 
أهم سمة من سمات الكتابة الإبداعية هي التغيّر الدائم في تقديم الأفكارء والمشاعر وفق 
كميّة المعلومات» وحالة الكاتب الذهنية وتدفق الأفكار. وهذه السمة تلتقي مع طبيعة تمارسة 
العمليات الكتابية التي تمارس بشكل دائري» ومستمر أثناء i ke‏ عملية الكتابة» التي ينتج 
عنها إعادة الصياغة المستمرة للنص المكتوب(1982 (Snow.1980; Snow& Yalow,‏ 








وتجيء نتيجة هذه الدراسة متفقة مع ما كشفت عنه دراسة عبد الوهاب (YY)‏ 


Colantone et. al, و(‎ )١998( ودراسة خطايبة‎ (YAY) والبدوي‎ (Ye) وشناق‎ 
(V440 والكندري.‎ (Reichert, 1994) ودراسة‎ )8 

وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطات أداء الطلبة في 
الجموعة التجريبية في موضوعات LES‏ الإبداعية وذلك لصالح الوصف. فالقصة. فالمقالة» 
فالمذكرات ثم الخاطرة. 

أظهرت النتائج أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (» < 
6 بين درجات الطلبة على اختبار الكتابة الإبداعية البعدي تعزى للتفاعل بين البرنامج 
التعليمي ومتغير الجنس» وذلك لصالح درجات الإناث. 

وتقود نتيجة التحليل إلى الاقتناع بأشر البرنامج التعليمي القائم على عمليات 
الإنشاء في تنمية قدرة الطلاب على ممارسة الكتابة الإبداعية» حيث أظهرت النتائج تفوق 
الطلاب في المجموعة التجريبية الذين خضعوا للبرنامج التعليمي على طلاب المجموعة 
الضابطةء الذين لم يخضعوا للبرنامج التعليمي» ودرّسوا وفق الطريقة التقليدية. 

ويرى الباحث أن التوصل إلى هذه النتيجة يرجع لاشتمال البرنامج التعليمي على 
تدريبات متنوعة أتاحت لطلاب المجموعة التجريبية الممارسة الفاعلة لعمليات الإنشاء Le‏ 
أدى إلى أن يسهم ذلك بتنمية الكتابة الإبداعية لدى طلاب هذه المجموعة. 

ويمكن عزو هذه النتيجة إلى كون البرنامج التعليمي يتصف بجودة مادته وبحسن 
can bs‏ وصياغة مادته صياغة جيدة وإعداده وفق الأسس العلميةء من حيث الأهداف 
والمحتوى والتدريبات» وطرق التدريس» مما أدى إلى تعامل الطلاب الإيجابي معه» زيادة على 
أن الطلاب يميلون إلى كل ما هو جديد» خصوصاً إذا كان التجديد في طرائق التدريس 
altal‏ 
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وكذلك يرجع إلى كسر البرنامج لحالة الجمود التي تتصف بها الحصة الصفية 
الذي تم تطبيقه على المجموعة التجريبية CU‏ لأفراد العينة التجريبية اكتساب إطار مفاهيمي 
حول العمليات الإنشائية والمهارات الفرعية الخاصة بهاء والتدرب على توظيفها لإنتاج 
نصوص كتابية إبداعية. 

وتتفق هذه التتيجة مع نتائج كثير من البحوث التي أكدت وجود أثر للبرامج 
التعليمية في تحسين أداء المجموعات التجريبية مثل دراسة (خايسة» )7١١54‏ و (عبد الوهاب» 
°۲( و(الشاق» 44A.4__ b>) g (Yous‏ 46 و (الكددريء» 1440( و 
«Clanton et. Al, 1998;Reichert, 1994)‏ 

وفيما يتعلق بمتغير لجنس فإن هذه النتيجة تتفق مع دراسة (نصر» ۲ الى 
أكدت أن SLY!‏ يبدين اهتماماً وتركيزاً أكثر من الذكور في المهارات والأداءات dy BUI‏ 
فضلاً عن ارتفاع دافعية الإنجاز. وتعزى هذه النتيجة إلى الاهتمام الذي أبدته الإناث أثناء 
البحث عن المعرفة والتعبير عن الذات ولا ga‏ هذه المرحلة العمرية 
(alZimmerman et., 1997)‏ 

إضافة إلى تزامن البرنامج التعليمي مع مرحلة عمريه يتجه فيها المتعلم نحو التخيل 
المجرد المبني على الألفاظ وتزداد قدرته على التخيل» ونظم الشعر» والكتابة الأدبية وتدمو 
قدراته على التفكير الابتكاري وحل المشكلات. 

وفي هذه المرحلة العمرية تنمو مشاعر القلق لدى الطلبةء فتتعدد طرق التعبير عن 
الانفعالية الشديدة لديهم» حيث يل الإناث إلى أن يكن أكثر Gual‏ 3 الخيال» وال هروب 
إلى عالم الخيال الذي يعبر عنه من خلال الكتابة الإبداعية» بينما يميل الذكور إلى التعبير 
بسلوكات cia le‏ مثل العنف» وتقلب المزاج. (ملحمء AY reg‏ 

ويشير الباحثون إلى امتلاك GLY‏ حصيلة لغوية GES‏ من التعبير الجيد عن 
مشاعرهن» ومردٌ ذلك إلى أن الإناث يقضين نسبة عالية من الوقت في القراءة والكتابة بهدف 








زيادة ثقافتهن» ومحاولة التعريض عن عدم توفر الفرص المتاحة هن للخروج من البيت» كما 
يتاح لأقرانهن الذكور في البيئة العربية Linkin ,1993( dole‏ 

وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائياً في مستوى أداء الطلبة في 
de‏ التجريبية في موضوعات الكتابة الإبداعية تبعا لمتغير الجنس» .حيث احتل Sle‏ 
الوصف المرتبة الأولى» WG daw‏ فالمذكرات ثم الخاطرة. وتختلف هذه الدراسة مع 
نتائج دراسة كل من Wilson,1995)‏ و(1983 gil (Reynolds,‏ أظهرت أنه لا أثر 
للجنس في مارسة الكتابة الإبداعية. 


id 


ثالثا: 

أظهرت النتائج أنه توجد فروق فروق Ol‏ دلاله إحصائية عند مہ توى ZO)‏ 
0.٠6‏ في اتجاهات طلبة الصف التاسع الأساسي نحو الكتابة الإبداعية تعزى إلى أثر 

ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى إدراك الطلاب أهمية العمليات الكتابية في إكسابهم 
صفات الدقةء والتنظيمء والإبداع في كتاباتهم» Le‏ نمى أسلوب الإبداع في كتاباتهم» فقد 
عززت عمليات الإنشاء ثقة الطلاب نحو ممارسة الكتابة الإبداعية» كما أن المدة الزمنية الى 
قضاها الطلاب أثناء تطبيق البرنامج كان ها تأثير واضح في تكوين الاتجاهات الإيجابية نحو 
الكتابة. ويعزو الباحث هذه النتيجة أيضاً إلى شعور الطلبة Ob‏ بعضهم لا يملك المعرفة 
الكافية بعمليات الإنشاءء وإدراكهم لأهميتها في توجيه كتاباتهم الإبداعية؛ مما دفع بهم نحو 
تعلم عمليات الإنشاء وتوظيفها في كتاباتهم وأئر في اتجاهاتهم. وانعكس على سلوكياتهم 
وتصوراتهم. الأمر الذي دفع بالطلبة إلى مارسة العمليات الكتابية في نصوص إبداعيةء 


فضلا عن شعورهم بأهمية الكتابة الإبداعية في تصوير مشاعرهم وحاجاتهم. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة (سلام» )١91١‏ التي أظهرت نتائجها وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تحسن اتجاهات الطلبة نحو الكتابة الإبداعية بعد تطبيق 
البرنامج التعليمي على آفراد الجموعة التجريبية. وكذلك جاءت هذه الانيجة منسجمة مع ما 








توصلت إليه الدراسة all‏ أجراها )1998 (Colantone& Cunningham & Melanie,‏ 
والتى كشفت عن Ses‏ اتجاهات إيجابية نحو الكتابة الإبداعية لدى أفراد المجموعة التجريبية 
PERTE‏ البرنامج المقترح. واتفقت هذه النتيجة مع نتيجة دراسة ) 
(Schweiker, 0‏ التي كشفت عن الأثر الإيجابي في اتجاهاتهم نحو الكتابة مقارنة 

بالجموعة الضابطة» وذلك بعد ممارسة عمليات ما قبل الكتابة. 


رابعا : 

توجد فروق Ys Old‏ إحصائية عند مستوى )١ , ٠5 ZE)‏ في اتجاهات طلبة 
الصف التاسع الأساسي نحو الكتابة الإبداعية تعزى للتفاعل بين البرنامج التعليمي ومتغير 
الجنس» وذلك لصالح تقديرات الإناث. 

ويمكن أن يعزى ذلك إلى أن زيادة الخبرة في عمليات الإنشاء» والتدريب عليهاء 
والتي تحققت لدى الطلبة من خلال البرنامج التعليمي المقترح من أهم العوامل المساعدة في 
تكوين اتجاهات إيجابية لدى الطلبة نحو الكتابة الإبداعية. 

ويزاد على ذلك أن توظيف عمليات الكتابة في إنتاج الكتابة الإبداعية من شأنه أن 
يعزز ثقة الطلاب بأنفسهم. ويجنبهم الخوف من الملاحظات القارئ أو المصحح السلبية. 
وهذا يتفق مع دراسات )1981 .(Fagiley, et. al, 1984; Stevens, 1973; Ziv,‏ 
بالإضافة إلى تقدير الطلبة للقيمة التربوية للبرنامج التعليمي» والمهارات التعبيرية الي 
اكتسبوها في هذا النوع من البرامج والأساليب التدريسية المادفةء والتي من شأنها تطوير 
المهمارات» والقدرات اللغوية بعامة والإبداعية بخاصة. ويعزو الباحث هذه النتيجة أيضاً إلى 
شعور الطلبة بأن بعضهم لا يملك المعرفة الكافية بعمليات الإنشاءء وإدراكهم لأهميتها في 
توجيه كتاباتهم الإبداعية؛ ما دفع بهم نحو تعلم عمليات الإنشاء وتوظيفها في كتاباتهم Ply‏ 
في اتجاهاتهم» وانعكس على سلوكياتهم وتصوراتهم.الأمر الذي دفع بالطلبة إلى مارسة 
العمليات الكتابية في نصوص إبداعية» فضلا عن شعورهم بأهمية الكتابة الإبداعية في 








وقد يعزى النمو الإيجابي لاتجاهات الطلبة نحو الكتابة الإبداعية إلى ما أبدوه من 
حماس شديد وكبير لتعلم العمليات الكتابية الى تعد Ve‏ يتميز BLE‏ والجدة بالنسبة 
لخبراتهم اللغوية السابقةء يزاد على ذلك تفاعلهم الإيجابي مع استراتيجيات التعلم المنبثقة 
عن البرنامج التعليمي» ثم شعورهم بالتمكن من كتابة نصوص إبداعية» والسيطرة على 
المهارات التعليمة المكتسبة التي زادت من ثقتهم بقدراتهم الكتابية» ووجهت تلك الكتابات 
نحو الإبداع. 

UI‏ ما يتعلق بمتغير الجنس Of‏ الباحث يعزو هذه النتيجة إلى أن الإناث يتميزن بحب 
الاستطلاع؛ ويستمتعن أكثر في التعامل مع الطرائق التدريسية الحديثة غير النمطية» والتفاعل 
معهاء زيادة على أن استخدام البرامج التعليمية cb gal‏ وفي Sle‏ التعبير الإبداعي بخاصة 
تلقى اهتماماً كبيراً لدى SLY‏ وتحتاج هذه البرامج إلى بذل جهد كبير من المتعلمين. 
وإظهار الجلد والصبر على مهمات التعلم الراقية عالية المستوى» وهذا ما يتوافر لدى 
الطالبات بدرجة أكبر من الذكور؛ ولذلك كانت اتجاهاتهن أكثر إيجابية نحو الكتابات 
الإبداعية من الذكور. زيادة على تميز الإناث بالدافعية للاستجابة AST‏ من الذكور من أجل 
تحقيق الذات ضد الآراء التى تقول إن هناك فروقاً في القدرات بين الذكور والإناث لصالح 
الذكورء ولمقاومة الاتجاه الذي يشير إلى عدم إشراك الإناث في مجالات الحياة المختلفة. 

إن هذه العوامل مجتمعة قد تؤثر في نوعية اتجاهات الإناث نحو الكتابة الإبداعية» 
والتسلح بالاستعداد النفسي للتميز وبالنتيجة الدخول إلى مجالات الإبداع الكتابي لمنافسة 
الذكور. وقد جاءت هذه النتتيجة منسجمة مع ما توصلت إليه دراسة 
(Schweiker, 2000 )‏ التى أظهرت نتائجها أن الطلاب في المجموعة التجريبية الذين 
مارسوا عمليات ما قبل الكتابة تحسن أداؤهم في مهارات الكتابة» وا نخفض مستوى القلق 
لديهم. وبذلك أثرت تأثيراً إيجابياً في اتجاهاتهم نحو الكتابة مقارنة با مجموعة الضابطة. 

وجاءت هذه النتيجة منسجمة مع نتيجة دراسة )1999 (Zhang & Carol,‏ 
التي أسفرت نتائجها عن الأثر الإيجابي لممارسة عمليات ما قبل الكتابة في تنمية اتجاهات 








الطلبة نحو LEI‏ وعن وجود علاقة إنجابية بين استخدام هذه العمليات وجنس الطلاب» 
وذلك لصالح الإناث. 


التوصيات والمقترحات: 
في ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة» يوصي الباحث بما يأتي: 

-١‏ ضرورة الاهتمام بالعمليات الكتابية الإبداعية» وتضمينها في مقررات اللغة العربية 
بعامة» ومقرر التعبير والتلخيص في الحلقة الثالثة بخاصة. 

-Y‏ تشجيع المعلمين على تدريب طلابهم على عمليات التخطيط والتأليف والمراجعة 
وبيان أهميتها في إنتاج نصوص إبداعية. 

-Y‏ إقامة دورات تدريبية تهدف إلى تدريب المعلمين على تدريس الكتابة الإبداعية ضمن 
الموضوعات المعتمدة في الاختبار» أداة الدراسة. 

4- توجيه طلبة الدراسات العليا في أقسام المناهج والتدريس في الجامعات 
الأردنيةءلإجراء مزيد من البحوث والدراسات النوعية حول أبعاد الكتابة الإبداعية 
في مراحل التعليم المختلفة. 

ه- تصميم برامج متخصصة لتعليم الكتابة الإبداعية وتطبيقها والثبت من خلاصة هذه 
البرامج لاستخدامها في تعليم الطلبة. 

-٦‏ إجراء دراسات متشابهة على عينات وصفوف أخرى في مدارس المملكة لتنمية 
مهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى الطلبةء والتحقق من أثر الجنس في وجود 
فروق ضمن القدرات الكتابية الإبداعية. 

۷- إجراء دراسة تحليلية لمنهاج اللغة العربية المعمول به في الأردن» لمعرفة مدى مراعاتها 
للعمليات الكتابية مدار البحث. 


ضرورة اهتمام معلمي اللغة العربية بتصويب كتابات الطالب الإبداعيةء وتدوين الملاحظات 
التي ترشد الطالب وتوجهه لأخطائه في الكتابة» وتبين الجوانب الجيدة في تعبيره؛ لأن مثل 
هذه اللاحظات تشجع التلاميذ ist,‏ بأيديهم إلى الوبداع. 





حدق 








الملحق )١(‏ 
البرنامج التعليمي المقترح 


الوحدة التدريبية الأولى : 
تهدف هذه الوحدة إلى تنمية الإحساس لدى طلبة المجموعة التجريبية في الدراسة 
الحالية بعمليات التخطيط للكتابة الإنشائيةء والمتضمنة المهارات الآتية: 
.١‏ تحديد الموضوع المراد الكتابة حوله. 
Y‏ تحليل الموضوع إلى عناصره الأولية. 
*. تحديد الكلمات والمفاهيم الأساسية للموضوع. 
.٤‏ استدعاء أفكار ومعان مرتبطة pola‏ الموضوع. 
ه. ترتيب أفكار وعناصر الموضوع وفق تسلسل منطقي. 
5. تحديد الشواهد والأدلة المرتبطة بالموضوع. 


أولاً: مهارة تحديد الموضوع المراد الكتابة حوله. 
المفهوم: الفهم العام لطبيعة ا ملوضوع المراد الكتابة حوله من خلال coy gle Ls‏ 
وضبط الفكرة الرئيسة gil‏ سيتناولها وكذلك المفاهيم الأساسية المتضمنة فيه. 


إجراءات التعلم والتعليم: 
{- دور المعلم: 
يبين المعلم من خلال أمثلة توضيحية تتضمن جملا وفقرات متنوعة المؤشرات 
السلوكية all‏ تساعد الطلبة على امتلاك هذه المهارة» كالآنى: 
: لعل لطلابه أهمية تحديد الموضوع المراد الكتابة حوله: 
- يلفت المعلم انتباه الطلبة إلى ضرورة تحديد محاور الموضوع يلفت المعلم انتباه الطلبة 
إلى ضرورة تحديد المفاهيم الأساسية للموضوع. 








ES RS E 
يبين المعلم للطلاب ضرورة تحديد الفكرة الرئيسة التي يعالجها الموضوع.‎ - 


يطرح المعلم النموذج التدريي الآني أمام الطلبة: 

Las‏ معأ الفقرة الآتية: 

إن EW‏ نباتية كانت أو حيوانية؛ معرضة للفساد بفعل الكثير من الميكروبات» 
ول يقف العلم مكتوف اليدين أمام هذا ال هجوم الكاسح من الميكروبات» بل توصل إلى طرق 
عديدة للوقاية من هذا التلوث والحد من أضراره. 


JLo,‏ المعلم: 


.١‏ ماالموضوع الذي تناولته الفقرة السابقة؟ 
Y‏ ماالفكرة الرئيسة التى قدمتها الفقرة السابقة؟ 
۳. ما العنوان الذي يصلح للفقرة السابقة؟ 


٠.4‏ ماالمفاهيم الأساسية التي طرحتها الفقرة السابقة؟ 

ويُستنتج من إجابات الطلبة عنواناً يصلح للفقرة السابقة» كما يتم ضبط محاور 
الموضوع وتدوينهاء وتحديد الفكرة والمفاهيم الأساسية. 
ب: دور الطالب: 

لضمان اكتساب المهارة السابقة» يقوم الطلاب بتنفيذ التدريبات ASW‏ وتنفذ 
التدريبات odd‏ المهارة بشكل فردي. 


التدريب الأول: 

أقرأ الفقرة الآتية ثم اختر رمز الإجابة الصحيحة للأسئلة التي تليها: 

sil‏ طمحت شعوب كثيرة إلى وحدة الصف لتزداد قوة ومنعة» ولتتمكن من اللحاق 
المشترك. 








.١‏ العنوان الأكثر مناسبة لمضمون الفقرة السابقة من الآتية هو: 
أ- اللحاق بالركب العالمي. 
ب- الوحدة العربية. 
ج- عناصر الوحدة. 
د- اللغة والوحدة. 


Y‏ الفكرة الرئيسة التى تعالجحها الفقرة السابقة هى: 
أ - الوحدة بين صفوف الأمة العربية هي مطمح الشعرب. 
ب- اللغة والثقافة والتاريخ المشترك مصادر قوة تمتلكها الأمة العربية. 
ج- الأمة العربية تسعى للحاق بركب الحضارة العالمية. 


۳. الفقرة السابقة هي فقرة مأخوذة من نص: 
أ- علمي. 
ب- تاريخي. 
ج- أدبي. 
د- ديني. 


التدريب الثاني: 
قال تعالى: كل نفس ذائقة الموت وإثما توفون أجوركم يوم القيامة فمن زحزح عن 
النار وأدخل الجنة فقد فاز وما الحياة الدنيا إلا متاع الغرور. 
(آل عمران (AO‏ 
حدد المحاور الي تناولتها الآية الكريمة. 








التدريب الثالث: 

اقرأ الفقرة التالية ثم أجب عن الأسئلة التي تليها: 

لم يكن شيخنا الجليل إلا وّسام شرف يتزين به التاريخ الذي سجل في سطوره 
أسماء الكثير من الشهداء الذين لقوا ربهم فرحين مستبشرين LE‏ وعدهم call‏ وها نحن على 
طريقهم نقبض على ذرات التراب» ونصرخ بصوت واحد: ياسين. 

o-‏ حدد الفكرة الأساسية التي تدور حوها الفقرة. 

ب- ضع blys‏ مناسباً للفقرة السابقة. 


ثانياً: مهارة تحليل الموضوع إلى عناصره الأولية. 


إجراءات التعلم والتعليم: 

ور المعلم: 

أ. يوضح المعلم أهمية الوعي بأبعاد الموضوع قيد الكتابة؛ حتى تسهل عملية تحديد 
الأفكار والمعاني ذات BIS‏ 

ب. يقدم المعلم مثالاً يوضح فيه كيفية تحليل الموضوع إلى عناصره المختلفةء وكيف نختار 
الأهم وضرورة تنظيم العناصر وفق تسلسلها المنطقي. 


يطرح المعلم النموذج التدريي الآتي أمام الطلبة: 

الوقاية من الأمراض 

يوجه المعلم الأسئلة الآتية: 

ما الأفكار الرئيسة التى يمكن أن تكون مرتبطة بالعنوان السابق؟ 
ما الأفكار الثانوية التي يمكن أن تكون مرتبطة بالعنوان السابق؟ 








ما الفكرة التى يجب أن أركز عليها؟ ولماذا؟ 

ما المفاهيم M‏ تبطة بالعنوان السابق؟ 

نخلص من خلال النقاش إلى تحديد الأفكار الرئيسة والثانوية ذات الصلة بالعنوان 
المطروح. وتحديد المفاهيم المرتبطة بها وترتب بحيث تشكل محاور أساسية لتوليد الأفكار 
والمعاني وترجمتها في صورة فقرات مترابطة. 


دور الطالب: 
يقوم الطلاب dH‏ التدريبات التالية بشكل زمري بهدف ctili‏ من إتقان هذه 
ال مهارة. 


التدريب الأول: 
رعاية الشباب ضرورة ملحة لبناء مجتمع قوي 


طرح أحد الزملاء الفكرة الآتية: الغرور أول طريق الفشل. 
ما الأفكار المنتمية التى يمكنك إضانفتها للفكرة السابقة؟ 


التدريب الثالث: 

-١‏ حول أخلاقيات القيادة الآمنةء كانت الآتية ماعدا: 
أ- ضرورة الالتزام بتعليمات رجل السير. 
-w‏ عدم مغادرة المركبة إلا للضرورة القصوى. 
ج- ضرورة استخدام حزام الأمان. 
د- التقيد بالسرعة المسموح بها. 








؟- في محاضرة حول التلوث البيئي طرحت مجموعة من الحلول لمكافحة هذه 
الظافزة ony diy‏ سنهوا ين لرل el‏ اساب cots ghd‏ ر 
أ- توعية أفراد الجتمع بمفهوم البيئة الآمنة. 
ب- إعادة تدوير النفايات. 
و زيادة الغطاء النباتي. 
د- عدم التزام المصانع بشروط السلامة البيئية. 


ثالثا: مهارة نحديد الكلمات والمفاهيم الأساسية للموضوع. 
المفهوم:هي الكلمات الأساسية التي تدخل في صلب الموضوع» وتحدد اتجاهاته 
وتعبر عن المدلولات الواسعة والمعاني الغزيرة المرتبطة بالنص. 


إجراءات التعلم والتعليم: 
أ: دور المعلم: 
يبين المعلم من خلال أمثلة توضبحية تنضمن جلا وفقرات متنوعة: ا مؤشرات 
السلوكية التي تساعد الطلبة على امتلاك هذه المهارة» على النحو الآتي: 
أ. يوضح المعلم لطلابه مواقع GLAS‏ المفتاحية والمفاهيم الأساسية في مثال مكتوب. 
والتي غالبا ما تأتي ضمن جل الفكر الرئيسة التي تشتمل على مفاتيح النصء BP‏ 
علم الطالب موقع الفكر الرئيسة استطاع تحديد الكلمات والمفاهيم الأساسية. 


ب. يلفت المعلم انتباه إلى المؤشرات الدالة على هذه المفاهيم» كتكرارها في ثنايا الفقرة. 


ج يبين المعلم أن حذف هذه الكلمات يؤدي إلى خلل في الفهم العام للنص أو الفقرة» 
of,‏ تحديد هذه الكلمات والمفاهيم يؤدي إلى تحديد نوع النص. 








ب: دور الطالب: 

يقوم الطلاب بتنفيذ التدريبات ASV‏ لضمان اكتساب المهارة السابقة وتنفذ 
التدريبات odd‏ المهارة بشكل فردي. 

التدريب الأول: 

اقرا الفقرة الآتية» ثم أجب عن الأسئلة التي تليها باختيار رمز الإجابة الصحيحة: 
يعد ترشيد استهلاك المياه مطلبا استراتيجيا في وقتنا الراهن» ويحض عليه ديننا 


وذلك للحفاظ على الاحتياط الائى وتقليل كمية المفقود. 


ay 





العنوان الأكثر مناسبة لحتوى للفقرة السابقة هو: 
| ترشيد المفقود المائي. 

ب- مشكللات مائية. 

“E‏ ترشيد استهلاك الماء. 

د- زيادة الاحتياط المائي. 

موقع الفكرة الرئيسة في الفقرة السابقة جاء في: 
أ بداية الفقرة. 

=o‏ وسط الفقرة. 

ج- آخر الفقرة. 

3- غير مصرح بها. 

الفقرة السابقة مأخوذة من نص: 


أكتب أربعة مفاهيم أساسية وردت في الققرة السابقة ساعدتك على تحديد موضوعها. 


vA 
SB: 


v 





اقرأ العبارة التالية ثم أجب عن الأسئلة التي تليها: 
يرى الأطباء أن تورم اللوزتين يعني انشغاهما بتحضير الأجسام المضادة 


للميكروبات. 
0.١‏ ما الكلمة الأساسية (المفتاحية) في العبارة السابقة؟ 


Y‏ اكتب الكلمة الأساسية المحذوفة في الفراغ الآتي: تقوم ل سس بإإنتاج أجسام 


دقيقة أشبه بذخيرة الحارب. 


*. العنوان الأمثل للعبارة السابقة هو: 
أ- تورم اللوزتين. 
ب- مقاومة الميكروبات. 
ج- اللوز تصنع الأجسام المضادة. 
د- رؤية طبية للوزتين. 


التدريب الثالث: 
العمل هو الصورة الصادقة لشخصية الإنسان. 
بعد قراءة العبارة السابقة» حدد ما يكافئ معناها من الآتي: 
-I‏ وقل اعملوا فسيرى الله عملكم ورسوله والمؤمنون. (التوبة )٠٠١‏ 
ب- قل كل يعمل على شاكلته. (الإسراءة8) 
ج- إنما الأعمال بالنيات. حديث شريف 
د- إن الله يحب إذا عمل أحدكم عملا أن يتقنه. حديث شريف 








رابعا: مهارة استدعاء أفكار ومعان مرتبطة بعناصر الموضوع: 

المفهوم: هي عملية استرجاع الأفكار والمعاني المخزونة في الذهن ذات العلاقة 
بالملوضوع والألفاظ والمثيرات تستدعي معاني ومضامين محزونة ف أدمغة الكاتب» وهناك 
دلالات محددة ترتبط في رؤوس الكاتب بكلمات معينة» وتثير هذه الكلمات أحيانا معاني 
كثيرة على شكل تداع لمضامين كثيرة. 


sal‏ التعلم والتعليم: 
دور المعلم: 

أ. يقدمالمعلم E‏ لمفهوم desde alls Salt‏ الرأي. ويبرز أهمية المعاني والأفكار 
ودورها في إنتاج التعبير الكتابي. 

ب. يقسم المعلم الطلاب إلى مجموعات ويعرض صورة (لطفل شهيد) ويطلب منهم كنابة 
أكبر عدد ممكن من المعاني والأفكار, ذات BAS‏ خلال مدة زمنية محددة. 

ج. تعرض الأفكار التي تمت كتبتها الجموعات» وتناقشها أفراد المجموعات. 

د. يكررالمعلم تدريبات الاستدعاء» من خلال عرض صور ورسومات وعينات من 
أشياء موحية؛ وتعطى للطلاب بشكل فردي أو مجموعات»فرصة استدعاء الأفكار 


والمعائى المنتمية. 
ب دور الطالب: 


يقوم الطالب بممارسة التدريبات الآنية لضمان امتلاكه القدرة على توليد أكبر عدد 
ممكن من المعاني المنتمية» وتنفذ التدريبات بشكل زمري: 


أطفال الحجارة يرسمون لنا كل pe‏ أروع لوحات التضحية. 
ما الأفكار ذات الصلة التى يمكنك إضافتها للمعنى السابق؟ 








التدريب الثاني: 

ما المعنى الذي يتبادر إلى ذهنك عند: 
أ. مشاهدة جهاز الحاسوب. 
ب. سماع صوت تساقط المطر. 


Fa‏ مشاهدة غصن زيتون. 


التدريب الثالث: 
أ- يقوم مبدا الحاسوب على إدخال البيانات ومعالجتهاء وإخراج النتائج. 
واحدة من الأفكار الآنية غير منتمية للمعنى السابق» وهي: 
.١‏ تقوم وحدة ELM‏ بتنفيذ العمليات المرغوب فيها على البيانات المدخلة بهدف 
التوصل إلى النتائج المطلوبة. 
.١‏ من أهم ميزات الحاسوب السرعة الحائلة في معالجة البيانات وتخزينها 
واسترجاعها. 
۳. من أهم وحدات الإدخال في الحاسوب: لوحة المفاتيح؛ والماسح الضوئي. 
.٤‏ تقوم شاشة الحاسوب بإظهار النتائج بعد إتمام معالجتها. 
ب - اكتب خس أفكار منتمية لموضوع الضوضاء. 


خامسا؛ مهارة ترتيب أفكارالموضوع وعناصره وفق تسلسلها 


المنطقى: 


المفهوم: امتلاك المقدرة على تحديد الحدث الأولء والأخير وترتيب الأحداث التي 
تقع بينهما في ضوء التسلسل الزمني والمنطقي» والربط بينهماء أو تكوين فقرة تدور حول 
مو ضوع معين. وهي مهارة تساعد الطالب على تنمية القدرة على تنظيم المعلرمات. 








إجراءات التعلم والتعليم: 


: 
Jj 


دور المعلم: 

يوضح المعلم للطالب أهمية التسلسل المنطقي في عرض وتدوين الأفكار, ودور 
يقدم المعلم مجموعة من الأحداث المشوشة ويطلب منهم تحديد الحدث الأول منها 
والأخير ثم ترتيب بقية الأحداث بينهما. 


دور الطالب: 
يقوم الطالب بتنفيذ التدريبات الآنية بشكل فردي: 


التدريب الأول: 


اقرأ العبارات الآتية» ثم أعد ترتيبها بشكل مناسب: 
J pat!‏ على محصول جيد. 
اختيار نوع المزروعات الملائم. 
تهيئة التربة بالحراثة والسماد. 


التدريب الثاني: 
اقرا العبارات GIT‏ ثم حدد كل من الحدثين الأول والأخير فيها: 
كان لابد له من اتخاذ قرار العودة. 
لقد بلغه نبأ مرض ابنه. 
شراء تذكرة السفر من شركة الطيران. 


تحديد موعد العودة. 








التدريب الثالث: 
أقرأالجمل الآتية ثم أعد ترتيبها والربط بينها لتكوين فقرة متكاملة كانت نافذتي 
مفتوحة» بينما كنت جالسا في غرفتي» هبت نسائم» ool‏ ملاحظات. حملت أوراقي معهاء 


سادساً: مهارة تحديد الأدلة والشواهد المرتبطة بالموضوع: 

المفهوم: هي عملية تدعيم الأفكار والآراء Lee‏ يُكتب, وتبرز أهميتها في التأثير في 
ذهنية القارئ ودفعه لمشاركة الكاتب فيما يعرضه من معان وأفكار وتصورات» ويمكن 
الحصول عليها من مصادر مختلفة. 


إجراءات التعلم والتعليم: 
d‏ ور المعلم: 
. يوضح المعلم المقصود بالأدلة والشواهد ويبين مصادرها (القرآن الكريمءالسنة 
النبويةء الأدب العربي»وسائل الإعلام وغيرها.....) 
ب. يوضح المعلم أهمية الأدلة والشواهد في تدعيم الأفكار والآراء المطروحة, 
ودورها في إثارة تشويق القارئ والتأثير فيه. 
ج. يطرح المعلم المعنى الآتي على الطلاب JUL‏ يفنى والعلم يبقى 
د. يكلف الطلاب Uol aot‏ وشواهد old‏ صلة بال معنى المطروح ثم تقرأءويتم 
التحقق من صحتها ومناسبتها للمعنى. 


ب: دور الطالب: 
يقوم الطلاب بتنفيذ التدريبات الآتية بشكل زمري للتحقق من امتلاكهم القدرة على 
اختيار الأدلة والشواهد المناسبة للمعانى المطروحة: 








التدريب الأول: 
اكتب شاهداً واحداً يرتبط JS‏ موضوع من الموضوعات الآنية: 
.١‏ الإرادة تذلل الصعاب. 
الإخلاص في العمل. 
PES‏ 
.٤‏ الوقاية تجنب الألم. 


بد چ 


التدريب الثاني: 
الإمام العادل 
بعد قراءة العنوان السابق حدد الشاهد الأكثر مناسبة ها من الآتية: 
.١‏ إن المقسطين عند الله على منابر من نور. حديث شريف 
Y‏ مامن عبد يسترعيه الله رعية يموت يوم يموت وهو غاش لرعيته إلا حرم الله عليه 
الجنة. حديث شريف 
۳. يقول جرير: 
أعوذ atl,‏ العزيز الغفار وبالإمام العدل غير الجبار 


التدريب الثالث: 
واحدا من الشواهد ASV‏ لا علاقة له بموضوع أهمية العمل: 
.١‏ إن الله يحب إذا عمل أحدكم عملا أن بتقنه حديث شريف. 
؟. وقل اعملوا فسيرى الله عملكم ورسوله والمؤمنون (التوبة (V0‏ 
۳. يحتفل العالم في الأول من أيار بعيد العمال. 








الوحدة التدريبية الثانية : 
Gig‏ هذه الوحدة إلى تنمية الإحساس GU‏ طلبة المجموعة التجريبية في الدراسة 
الحالية بعمليات التأليف للكتابة الإنشائية والمتضمنة المهارات التالية: 
-١‏ استخدام أدرات الربط المناسبة. 
-Y‏ بناء فقرة حول فكرة محددة. 
-Y‏ إبراز ذاتية الكاتب في الموضوع. 
-٤‏ بناء جمل لأغاط لغوية مختلفة. 
ه- استخدام العبارات الجامعة. 


ك- توسيع الجمل والعبارات. 


أولا: مهارة استخدام أدوات الربط المناسبة. 
cpp gl‏ الكو كذ pan lg Bey 2, Gall E‏ سانا oA Way‏ 
تكون مجتمعة وحده عضوية تخدم الفكرة الي تحتويها الفقرة ويكون باستخدام أدرات رابطة. 


إجراءات التعلم والتعليم: 
| دور المعلم: 
أ. يقدم المعلم إطارا نظريا يوضح مفهوم الربط.وأهميته:وادواته. 
ب. يعرف المعلم الطلاب بأدوات الربط. 
ج. يقدم المعلم تدريبا يتضمن جملا مفككة محاجة إلى أدوات تربط بينها تتناسب مع 


المعاني المتضمنة. 
د. يؤكد المعلم أثناء تركيب الجمل على المعنى قبل استخدام أدوات الربط 
وبعدها. 


6 يقدم المعلم نصا ويطلب من الطلاب تحديد أدوات الربط الواردة فيه. 








ب دور الطالب: 
يقوم الطالب بتنفيذ التدريبات التالية بشكل فردي للتحقق من قدرة الطالب على 
استخدامها بالشكل الصحيح: 


اقرأ الجمل التالية ثم اختر آداة الربط المناسبة للجمع بينها: 
.١‏ يتزايد عدد سكان كوكب الأرض بشكل كبير.... يمكن السيطرة على هذا التزايد 
بالطرق العلمية المدروسة. 
E‏ وري كم 
Y‏ الأسد حيوان قوي...... سمّي ملك الغابة. 
اث يدك . gass Use‏ 
Y y‏ نسير حياة الأمم ببطيء .... تتغير sorte‏ وتتطور على الدوام. 
ich -Í‏ و «gl “ww‏ و ج fe gal‏ بل 3- igs‏ 


اقرأ النص التالي ثم ضع أدوات الربط الآتية في أماكنها المناسبة (و. ف. إنماء 
i 3} ROEF‏ 


بنو العجلان من قبائل العرب كانوا يفخرون بهذا الاسم...... يتشرفون بهذا 
الوسم...... كان عبد الله بن كعبجدهم إنما سمي العَجْلان لتخجيله القرَى للضيفان..... أن 
حيّاً من طَيِّىء نزلوا به.....بعث إليهم بقراهم عبداً له..... قال له أعجل عليهم نفعل 
العبد.....فأعتقه لحجلته» فقال القوم: ما ينبغي أن يُسمى إلا “OMe SI‏ فسمي LUI‏ فكان 
شرفاً هم (كتاب التطبيقات اللغوية ص (QV‏ 


A 


vaf 
Ay هه‎ 





v 





الربط المناسبة بآحيث تشكل فقرة واضحة المعنى: 


أراد Lal‏ / بدأ الاستعداد / قرر شراء واحدة جديدة / رحلة صيد | يذهب/ مع 
أصدقائه/ أعد مستلزمات الصيد/ الصباح الباكر/ انطلق احمد / الغابة/ تشوقه للرحلة 
أنساه قبعته/ التوجه. 


ثانياً: مهارة بناء فقرة حول فكرة: 

المفهوم: مجموعة من الجمل المترابطة والمتسلسلة بجيث تعرض فكرة من الأفكار أو 
معنى من المعاني»وهي الوحدة البنائية للموضوع» ومن الضروري أن تتضمن كل فقرة فكرة 
واحدة تشكل مع غيرها بناء فكريا هو الموضوع بأكمله. 


إجراءات التعلم والتعليم: 
{- دور المعلم: 
- يقدم المعلم للطلاب توضيحا لمفهوم الفقرة ومشتملاتها 
الأساسية من فكرة غورية وكلمة مفتاحيه. 
- يناقش المعلم الطلاب بموضوع بناء الجمل» والتراكيب اللغوية» واستخدام 
الروابط. 
- يحددالمعلم موضوع الفقرة ومحورها الرئيس» ويوجه المعلم الطالب إلى طرح 
مجموعة من التساؤلات التي تسهم في إنشاء الفقرة» مثل: 
هل الفكرة واضحة؟ 
هل أمتلك المعلومات والأفكار الكافية لإنشاء فقرة؟ 
ما الكلمة المفتاحية في الفقرة؟ 








أين أضع الكلمة المفتاحية في أول الفقرة أو في وسطها أو في نهايتها؟ 
- يقترح المعلم مجموعة من الجمل المبعثرة ويكلف الطلاب بإعادة ترتيبها لتكون 
فقرة. 
ب- دور الطالب: يقوم الطالب بتنفيذ الندريبات الآتية بشكل زمري. 


إن الأمنيات لا تتحقق إلا بالعمل الدؤوب. 
أكتب فقرة لا تزيد عن خمسة أسطر حول الفكرة السابقة. 


لقد ازدادت حاجة الوطن العربى إلى مياه الشرب بتزايد أعداد سكانه.... 
(كتاب الجغرافيا yo‏ :00( 
طور الحملة السابقة بحيث تصبح فقرة تامة المعنى. 


التدريب الثالث: 
أعد ترتيب الجمل الآتية مؤلفا فقرة تامة المعنى: 
المرض من شخص مصاب لآخر سليم بالعدوى. 
عدم قيام جسمك بوظائفه بصورة صحيحة. 
قد يكون المرض غير معد. 
يؤدي إلى مشكلة صحية لديك. 
قد يكون المرض معديا. 
مثل هذه الحالات لا ينتقل. 
تسمى هذه المشكلة المرض. 
(كتاب الأحياء ص:٤١٠)‏ 








# 


ثالثا: إبرازذاتية الكاتب في الموضوع. 


المفهوم: هي مهارة يحاول القارئ فيها الكشف عن علاقات داخلية في النص وإجراء 
مقارنات وتكوين OSL‏ والقيام باستنتاجات» وخلق توقعات وتوضيح وجهة نظره 
والكشف عن آراءه بناء على المادة المقروءة أو ما يعرضه الكاتب. 


eee‏ التعلم والتعليم: 
دور المعلم: 

- يوضح المعلم المقصود بإبراز الذاتية في النص. 

- يبين المعلم الألفاظ الدالة على الذاتية» وأهميتها ومواقع استخدامها في النص 
المكتوب» حيث تبرز في خاتمة الموضوع» ومن LAME‏ يبرز الكاتب رأيه الخاص» 
ويقترح حلول وتصورات في معالجة الموضوع» كما يقدم استنتاجاته حول موضوع 
الكتابة. 

- يقدمالمعلم مقالاً أو نصاً لكاتب» ويكلف الطلاب بقراءة الفقرة الأخيرة» والتعرف 
على خصائصها والألفاظ المستخدمة لإبراز الآراء والمقترحات. 

- يكلف المعلم الطلاب بكتابة فقرة مع التأكيد على استخدام الألفاظ الدالة على الذاتية 
فيها. 

- يطرح المعلم مجموعة من الموضوعات ويطلب من الطلاب في شكل مجموعات تكوين 
آراء ومقترحات حوها باستخدام ألفاظ دالة على الذاتية. 


ب- دور الطالب: 
يقوم الطالب بتنفيذ التدريبات التالية بشكل زمري: 








تعد قضية ترشيد استهلاك الياه من أبرز القضايا الي Ub slg‏ وسائل الإعلام ف 
إطار حملات التوعية المستمرة. 

استخدم الألفاظ التالية في جمل مناسبة من إنشائك بحيث ترتبط بالموضوع المطروح: 
أرى» اظن. etl cael‏ أقترح. 


التدريب الثاني: 
قدّم مقترحا لحل المشكلات التالية: 
- مشكلة التدخين عند فئة الشباب. 
- ظاهرة التسول. 
- مشكلة البطالة. 


التدريب الثالث: 
لديك قضيتين ورأي > clad‏ أضف رأيك حوهما: 
- أظن أن إعادة تدوير النفايات ليست بالصناعة الحيدة. 
- أعتقد أن استخدام المصانع لعوادم الغازات المنبعئة منها دليل على الوعي البيئي في 


رابعا: بناء حمل لأنماط لفوية مختلفة: 

المفهوم: استخدام الأساليب اللغوية من خبرية وطلبية ولكل منها أنواعه التي يتميز 
بهاء وينبغي أن يستخدم الكاتب هذه الأساليب استخداماً PERT Lyre‏ مع المعنى» Mi,‏ 
ينتقل بينها فجأة بدون مبرر. 








إجراءات التعلم والتعليم: 

|- دور المعلم: 

- يقومالمعلم بتعريف الطلاب بالأنماط اللغوية العربية السائدة» والهدف منهاء ودورها 
في وضوح العنى» وتحقيق الغاية من استخدامها. 

- يقدم المعلم نموذجاً حول معنى محدد منشئاً buel‏ لغوية 

حول هذا المعنى. 

- يكلف المعلم الطلاب بمحاكاة التدريب السابق وإنشاء جمل تمثل LUV‏ اللغوية 

السائدة. 


ب - دور الطالب: 
يقوم الطالب بتنفيذ التدريبات التالية بشكل زمري: 


التدريب الأول: 
بين النمط اللغري للجمل الآتية: 
ه ها أجمل السماء. 
jel o‏ السماء؟ 
o‏ ما أجمل السماء! 


اكتب جلا LUG per‏ اللغوية ASV‏ 
اسلوب النداء. 


ات ت 








التدريب الثالث: 

استخرج من النص التالي الأتماط اللغوية» وبين نوع كل hè‏ 

كتب والد إلى ولده: أي بني لقد ربيتك في صغرك لتكون عونا لي في الأيام القادمة» 
فكن > Lay‏ على التحلي بالأخلاق الطيبة» واسعى في طلب العلم» وصن نفسك عن زلات 
اللسان؛ اتعلم لماذا؟ GY‏ السبيل إلى إحدى الاثنتين الرفعة أو النقمة» فما أجود اللسان! 
وأعلم أن خير الناس للناس خيرهم لنفسه» أوصيك بنفسك خيرأء وأتمنى أن ألقاك قريباً 


بإذن الله. 


خامسا: استخدام العبارات الجامعة: 
المفهوم: هي الأساس في الكلام» لا يستغنى عنهاء تدخل في صلب الموضوع وتحدد 
اتجاهاته ومجالاته. لها القدرة على التعبير بمدلولات واسعة من خلال الكلمات القصيرة التى 


تعبر عن معان غزيرة. 


إجراءات التعلم والتعليم: 

{- دور المعلم: 

- يوضح المعلم المقصود بالعبارات الجامعة من خلال أمثلة توضيحية تتضمن جملا 
وعبارات» وفقرات متنوعة. 


سائل يستخرج من باطن الأرض» وتؤلتكذ منه أنواع الوقود. 
يسأل المعلم الأسئلة التالية: 


.١‏ ما الجال المعرفي الذي تنتمي إليه العبارة السابقة؟ 
Y‏ ماالكلمة الجامعة للعبارة السابقة؟ 
- يستنتج المعلم تعريف الألفاظ الجامعة» وظيفتهاء وأهميتها. 








- يشير المعلم إلى أن الألفاظ الجامعة تأتي ضمن الفكرة الرئيسة» فإذا استطاع الطالب 
تحديد الفكرة الرئيسة» يستطيع تحديد الكلمة الجامعة. 


-=e‏ دور الطالب: 
يقوم الطالب بتنفيذ التدريبات التالية لضمان امتلاك المهارة» وذلك بشكل زمري: 


التدريب الأول: 

ما العبارة الجامعة للمعنى الآتي: 

تعد الأشعة الشمسية أساس عملية التصنيع الغذائي في النبات» وقد بدأ الإنسان في 
اعتمادها كبديل للوقود في كثير من الصناعات. 


التدريب الثاني: 

بين المعنى المركب الذي تشير إليه الكلمات الجامعة ASV‏ 
.١‏ القناعة. 
؟. الرشوة. 


hl feet 


التدريب الثالث: 

أعد صياغة الفقرة التالية بما لا يزيد عن سطر واحد: 

إن اللجوء إلى استخدام الرش والتنقيط في ري المزروعات يؤدي إلى توفير كميات 
كبيرة من المياء المهدورة نتيجة لطرق الرّي الخاطئة اا قبل بعض المزارعين. 








سادساً: توسيع الجمل والعبارات: 

المفهوم: إضافة كلمات أو far‏ للعبارة الأصلية با يتلاءم والمعاني المتضمنة وبا يتفق 
ونظام بناء الجملة وفق النسق اللغوي العربي» وتنمية القدرة على تبديل مواضع الكلمات في 
الجملة في ضوء الفهم الدقيق للنظام الدلالي» والتركيي والنحوي للغة بقصد الحصول على 
صيغ جدية للجملة الواحدة. 


اك التعلم والتعليم: 
دور المعلم: 

- يبين المعلم المقصود بتوسيع العبارات والجمل: إضافة كلمات أو جمل للعبارة الأصلية 
بما يتلاءم ومعنى الحملة وتركيبها. 

- يعطي المعلم مثالا يوضح فيه المقصود بالتوسيع. 

- يكلف المعلم الطلاب بإنشاء جل وعبارات» ثم يناقش معهم ما يمكن أن تقبله العبارة 
من إضافة سواء في بداية الجملة أم في وسطها آم في نهايتها. 


ب- دور الطالب: 
يقوم الطالب jas‏ التدريبات التالية لضمان امتلاك المهارة, وذلك بشكل زمري أو 


فردي: 
التدريب الأول: 

وسع العبارة الآتية بالعلم تزدهر الأمم بإضافة كلمة مناسبة: 
.١‏ في البداية: الج وا ne eae Bacay‏ ما وو ا 
۲ الوسط ERASERS‏ من م و 








التدريب الثاني: 
أقرأ العبارة الآتيةء ثم أظف إليها الجمل اللاحقة في المكان المناسب: 
' تمتعت المرأة” بمكانة مرموقة في الجتمعات العربية والإسلامية' (كتاب التاريخ» ص:١8)‏ 
.١‏ لم تعد المجتمعات تمبيز بين الذكور والإناث» فقد. 
Y‏ وهكذا شاركت في الحياة الاجتماعية والاقتصادية والسياسية. 
۳. مكنتها القيام بأدوار هامة. 


أعد كتابة العبارة الآتية بما لا يقل عن ثلاثة أسطر: 
التواضع GEE‏ إسلامي” كريم” تحلى به الأنبياء” والرسل” 
عليهم الصلاةٌ PILI‏ (كتاب التربية الإسلامية» ص: )١77‏ 








الوحدة التدريبية الثالثة: 
تهدف هذه الوحدة إلى تنمية الإحساس ilb GU‏ المجموعة التجريبية في الدراسة 
الحالية بعمليات المراجعة للكتابة الإنشائيةء والمتضمنة المهارات التالية: 
-١‏ تحديد مواضع الحشو اللغوي. 
-Y‏ تحديد أخطاء الرسم الإملائي. 
-Y‏ تحديد أخطاء التعبير اللغري. 
¢- تحديد الأخطاء التركيبية. 
0- استخدام المترادفات. 


-J‏ استخدام علامات الترقيم. 


أولاً: e E‏ 
شبه جملة» أو أي عدد من الجمل. 
وهذا اللفظ لا يضيف شيئا البتة إلى فكرة ALA‏ فحذفه لا ينقص معنى الحملة ولا 


0 
دور المعلم: 

- يقوم المعلم بتعريف الطلاب بمفهرم الحشو من خلا ل نص OE‏ أو جمل توضيحية. 
آخر الفقرة» إلا أنها قد تتصدر أحيانا بداية الفقرة عندما تكون في وسط أو آخر 
الفقرة ويدعم هذا التوضيح بأمثلة مناسبة. 

- يزود المعلم الطلبة بمعرفة كافية حول أشكال الحشو وأسباب وجوهه كالآتي: 
.١‏ العناية SL‏ التفاصيل. 








Y‏ بيان الإطناب: ويكون OI SIL‏ بقصد إيضاح فكرة أو شرح رأي أو تأكيد 
معنی» أو وصفه بنعوت تظهر قيمته؛ أو تحسنه. أو تقبحه» ...الخ. 

۳. بيان الإسهاب: وهو طول النفس في الكتابة بضرب الأمثال وإيراد الصورة 
الواحدة للمعنى بصور مختلفة. 

.٤‏ عدم مواتاة اللفظ الملائم للمعنى الذي يجول في نفس الكاتب» فيدور حول 
8S gall‏ \ قن dowd yt‏ 


ب- دور الطالب: 

يقوم الطالب بتنفيذ التدريبات I‏ وذلك بشكل زمري أو فردي» وذلك تحت 
إشراف المعلم: 
التدريب الأول: 

اقرأ النص الآتي ثم حدد الحشو الوارد فيه: 

كان الرسول (صلى الله عليه وسلم) ُنب عنه أحياناً ot‏ أصحابه للنظر في 
الخصومات. كما كان rn‏ بعضهم لحسم الخلافات في المناطق البعيدة» فلمًا قلد the‏ قضاء 
اليمن. وهي تقع في شبه الجزيرة العربية وتجاور المملكة العربية السعودية» قال له: إذا جلس 
بين يديك الخصمان فلا تقضيّن حتى تسمع من الآخر كما سمعت من الأول dp‏ أحرى أن 
يتبيّن لك القضاء. (كتاب التاريخ ص:17؟) 


اقرأالفقرة الآتية» ثم أعد صياغة الفكرة الرئيسة الواردة فيها بعد حذف الحشو 
منها: 

cee‏ جسم الإنسان الرياضة ey‏ فالرّياضة تنشط' أجهزة الجسم المختلفة كجهاز 
الدُوران والجهاز المضلي. كما تساعد على التخلص من الفضلات» ومن الدهون التي 
تتراكم” في الأنسجة المختلفة. ويساعد ذلك على بقاء كتلة الجسم معتدلة» ويقيه من أمراض 





vag 





جهاز الدوران التي تلازم حالة البدانة. فيجب عليك القيام ببعض التمرينات الرّياضية 
,المناسبة من أجل المحافظة على صح جسمك وسلامته. 
Obs)‏ الأحياء ص:17) 


ضع جملة حشو في العبارة الآتية: 
إن الطاقة الكهربائية تؤدي دورا بارزا في جميع مناحي le‏ العملية» ف ي تستخدم 
للإنارة والتشغيل الآلات في المصانع. 
wks)‏ الفيزياء. ص: ١6‏ \( 


ثانياً: تحديد أخطاء الرسم الإملائي: 
المفهوم: امتلاك القدرة على كتابة الكلمات بالطريقة التي Gal‏ عليها أهل dal‏ 
وإلا تعذرت ترجمتها إلى مدلولاتها. 


إجراءات التعلم والتعليم: 

أ- دور المعلم: 

- يوضح المعلم للطلبة أهمية رسم الكلمات رسماً صحيحاءوأثر Und‏ في رسم 
الكلمات على تحديد المعاني وغموضها. 

- يقدمالمعلم Let‏ يتضمن مجموعة من الأخطاء الإملائية» ويقوم بمناقشتها مع الطلبة» 
وتحديد وجه الصواب. 

- يعطي المعلم الطلاب نقرات dake‏ تتضمن أخطاءاً إملائية ويقوم الطلاب من خلال 
مجموعات العمل بتحديدها وتصويبها. 

- يكلف المعلم الطلاب بالعودة إلى إحدى الصحف أو المجلات وتحديد الأخطاء 
الإملائية الواردة فيها. 








قات جر 
ب- دور الطالب: 


إشراف المعلم: 


التدريب الأول: 
يؤكد ILI‏ على حق الأطفال في رعاية صحية جيدةء اقرا العبارة التالية: أشارت 
منظمة حقوق الأطفال إلى ضرورة توفير رعاية صحية لهؤلاء الأطفال ابتداء من سن مبكرة. 
ورد في النص السابق مجموعة من الأخطاء الإملائيةء حددها. l‏ 


صوب الخطا الإملائي الوارد في الجمل التالية: 


(كتاب التطبيقات اللغوية» ص: (Vs‏ 
باء إن انشغال oh‏ شى أثناء القيادة يعر ضه للخطر. 
ت. إن السعي لإرضاء الآخرين يثنيك عن تحقيق أهدافك. 


التدريب الثالث: 

كتبت الكلمات التي تحتها خط بصورة غير صحيحة» اختر رمز الكتابة المناسبة فيما 
يلي : 
a> N‏ راعي الحفل بعد طول إنتظار. 

أ-انتظار ب-انتضار ج- انتظار د-أنتضار 


Y‏ إن حديث GLI‏ مع الاخرين أثناء القيادة مخالفة يعاقب عليها القانون. 


أ- الأخرين ب-الإخرين ج- الآخرين د- الآخري 








۳. سأجتاز الامتحان بنجاح إنشاء الله. 
أ-أنشاء ب- انشاء ج“ إن شاء د- أن شاء 


ثالثاً: تحديد أخطاء التعبير اللغري: 

المفهوم: القدرة على استخدام الجمل والألفاظ استخداماً صحيحاء والقدرة على 
محاكاة النماذج اللغوية الصحيحة؛ وتجنب العادات اللغوية المكتسبة من البيئة» كتجنب 
الأالفاظ الأجنبيةء وتكرار المفردات داخل الجملة الواحدة» مطابقة العدد للمعدود» وكتابة 
الأعداد. وكتابة الاسم المنقوص. 


إجراءات التعلم والتعليم: 


f‏ دور المعلم: 

- يوضح المعلم المقصود بأخطاء التعبير اللغري. 
يبين المعلم أهمية تجنب الاستخدام الخاطئ للكلمات داخل النسق اللغري؛ ما 
ينعكس سلباً على اللغة ويدفع بها غلى الضعف. 

- يشير المعلم إلى أهم الأخطاء اللغوية التي يمارسها مستخدمو اللغةء مثل: كتابة الاسم 
المنقوص والمقصورء كتابة الأعداد. جمع صفات العاقلء واستخدام الألفاظ 
الأعجمية. 

- يستخدم المعلم Lai‏ وردت فيه مجموعة من الأخطاء اللغوية» ويناقش مع الطلبة تلك 
الأخطاء. 

- يقترح المعلم نصا على الطلبة؛ ويكلفهم بتحديد الأخطاء اللغوية الواردة فيد ثم 
العمل بشكل زمري على تصويبها. 

ب- دور الطالب: 


يقوم الطالب بتنفيذ التدريبات EVI‏ وذلك بشكل زمري أو فردي: 








التدريب الأول: 

أقرأ الجمل الآتية» ثم صوب ما تحته خط فيما يلي: 
أ- اشتريت” فيلا في عمان. 
ب - تقرر دعوة الحيئة العامة إلى اجتماع ثاني يعقد غداً. 
ج - مطلوب شقتان للإيجار» أحدهما مفروشة. 


التدريب الثاني: 
اكمل الفراغ فيما يلي بالكلمات المقابلة لكل جملة» مع إجراء التغيرات المناسبة: 
أ- قرات ل وعشرين قصة في العطلة. (واحد) 
ب- قررت اللجؤ إلى — للاستشارة. 
(le)‏ 
ج- في مكتبتي المتواضعة pte‏ 3 
(كتاب) 


التدريب الثالث: 
أقرأ العبارات الآنية ثم صوب الأخطاء الواردة فيها: 
أ - كلما زاد عدد الطلبة كلما زاد عدد المدارس. 
ب - مطلوب مد راء فروع» خبرة في التأمين لا تقل عن ثمانية سنوات. 
ج - إنني أعيش حباة جملية ففي منزلي هاتف» راديو. ولي حساب في البنك. 


رابعاً: تحديد الأخطاء التركيبية: 
المفهوم: القدرة على بناء جمل وتراكيب لغوية وفق ضوابط وقوانين النظام اللغوي» 
تحكمها علاقات منطقية يؤدي إهماها إلى ضعف اللغة»وشيوع اللحن فيها. 








إجراءات التعلم والتعليم: 

-دور المعلم: 

- يوضح المعلم المقصود بالمستوى التركيي للغة. 

- يبين المعلم اللحن والخلل الناتج عن WEE‏ قوانين هذا المستوى من خلال الاستشهاد 
بالأمثلة والنماذج اللغوية. 

- يوضح المعلم أهمية الالتزام بقواعد GUI‏ وضوابطها لإنتاج نصوص ولغة ciagle‏ 
ودورها في الرقي باللغة. 

- يستخدم المعلم نصا وردت فيه مجموعة من الأخطاء التركيبية» ويناقش مع الطلبة تلك 
الأخطاء. 

- يقترح المعلم نصا على الطلبة؛ ويكلفهم بتحديد الأخطاء التركيبية الواردة فيه» ثم 
العمل بشكل زمري على تصويبها. 


ب- دور الطالب: 
يقوم الطالب بتنفيذ التدريبات الآتية» وذلك بشكل زمري أو 


فردي: 


التدريب الأول: 

بعد قراءة النص التالي» أشكل الكلمات التي تحتها خط: 

لا يستطيع أحد أن ينكر أن المعدة بيت Oly eel!‏ أكثر الأدواء التي يعاني منها 
الإنسان Las}‏ تجيء منهاء أو بسببهاء Why‏ جاء الصيامٌ الذي هو الامتناع عن الطعام» كما 
يفيد معناهُ اللغويء ليريح GLAU‏ فيكون من ذلك Bere‏ للجسدء yg‏ للأمراض عنة. 


(كتاب التطبيقات gal‏ ص:١9)‏ 








التدريب الثاني: 
تمت صياغة الجمل الآتية بشكل خاطىئ في بعض أجزائهاء أعد كتابتها بالشكل 
الصحيح: 
أ- ظل العلم مرفوع. 
ب_ آدعوا إلى سبيل ربك بالحكمة والموعظة الحسنة. 
(النحل: (VYO‏ 
ج _ لم ae‏ زیڈ حتى الآن. 


التدريب الثالث: 


PRR Ula jay fot 


أ قال تعالى: Of‏ المؤمنون أخوة. (الحجرات:١٠)‏ 
المؤمنون في قوله تعالى هي: 
.١‏ جمع تكسير ۲. جمع Sas‏ سالم 
۳. جمع مؤنث سالم .٤‏ ملحق بجمع المذكر السالم 
ب_ الجملة الاسمية فيما يلي هي: 


AÀ 
Y 
N 
ok 


يكتب علي تقريراً حول دور المرأة في التنمية السياسية. 
نال المجتهدون شهادات التقدير. 


لاشيء مما ذكر. 
ج_ قال تعالى وأن تصوموا خيرٌ لكم. (البقرة:٤۱۸)‏ 
صورة المبتدأ في AY‏ الكريمة هي: 
.١‏ ضمير منفصل ”.اسم مفرد ۳. مصدر مؤول 4.لاشيء مما ذكر 








خامساً: مهارة استخدام المترادفات: 
المفهوم: تنمية القدرة على استخدام المحسنات اللفظية لتحسين الكلام وتزينه 
وزخرفته. وذلك بإيراد ألفاظ تحمل المعنى ذاته. 


إجراءات التعلم والتعليم: 

- دور المعلم: 
يوضح المعلم للطلبة المقصود بالمترادفات في اللغة والأهداف المرجو منهاء ودور اللفظ 
في التعبير الجيد عن المعنى. 

- يقدمالمعلم للطلبة أمثلة توضيحية من خلال طرح بعض المفردات وبيان مرادف كل 
منها. 

- يقدم المعلم فقرة ويقوم بالمشاركة مع الطلبة باختيار بعض المفردات» ثم وضع المرادف 
لما مكانها من الفقرة. 

- يقترح المعلم بالتشاور مع الطلبة نصاء ويكلفهم بالتأكد من مدى ملائمة الألفاظ 
المستخدمة واقتراح البديل Wb‏ 


ب - دور الطالب: 
يقوم الطالب بتنفيذ التدريبات ASW‏ وذلك بشكل زمري: 


التدريب الأول: 

اقرأ الفقرة الآتية. ثم أعد صياغتها مستبدلا الكلمات التي تحتها خط بأخرى 
تتناسب مع المعنى: 

كنت مختفياً في الحيرة بمنزل مشرف على الصحراء؛فينما كنت يوماً على ظهر ذلك 
اليك اشرت اعلابا push,‏ نت هق اة ا اش جت i) tis yo‏ 
am‏ تقصدني. (كتاب التعبیر» ص:87) 








اقترح ثلاث مترادفات لكل من الألفاظ الآتية: 


> .١ 


La Y 


dst .۳ 


التدريب الثالث: 
اختر رمز الكلمة المرادفة للكلمات التى تحتها خط: 
.١‏ أبصرت نارٌ مشتعلة. l‏ 
أ. شاهدت ب. رایت ج. حت د. كل ما ذكر 
Y‏ يستخدم النفط لإنتاج الطافة. 
أ. الزيوت ب. الوقود ج. الفحم د. لا شيء مما ذكر 
۳. تعطى مبالغ نقدية للموظف لغايات تحقيق منافع ذاتية. أ. الهبة ب. الحدية ج. 
الرشوة د. كل ما ذكر 


سادساً: استخدام علامات الترقيم: 

المفهوم: عبارة عن إشارات تساعد القارئ على تحديد مواضع الوقف. وطريقة 
الأداء ومنهج القراءة وتساعد على توضيح وضع الجملة في الكلام» وصلتها به وتزيل 
الإبهام واللبس عن موقع العبارة من السياق. 


إجراءات التعلم والتعليم: 

أ دور المعلم: 

 -‏ يقوم المعلم بتعريف الطلبة بعلامات الترقيم من خلا ل نص مختار. 
- يوضح المعلم دور علامات الترقيم وأهميتها فسيالنص. 








- بقدمالمعلم نصاءأو مجموعة من الفقرات غير مرقمة» ويكلف الطلبة بوضع علامات 
EPE‏ 

ب- دور الطالب: 
QIU pi‏ كفي coll‏ ا ولك شك sgh‏ 


التدريب الأول: 
ضع علامة الترقيم المناسبة فيما بين الأقواس من الجمل الآتية: 
.١‏ ليت الشباب يعود Oley‏ 
Y‏ ياأمير المؤمنين O‏ أطال الله عمرك O‏ وها أنا قد جكت إليك. 
۳. حواس الإنسان خمس هي O‏ البصر O‏ والسمع O‏ والشم O‏ والذوق() واللمس() 


التدريب الثاني: 
ضع علامات الترقيم في أماكنها المناسبة من الفقرة التالية: 
التحضرٌ ظاهرة اجتماعية “le‏ تحدث في كل ا جتمعات والأزمنة ويتم بوسيلتين UJ‏ 
بزيادة التجمع السكاني أو نمو حجم التجمعات السكانية نتيجة لتحسن الأوضاع الاقتصادية 
وتطور الخدمات الأساسية والتقدم العلمي والثقافي 
(كتاب جغرافيا الوطن العربي» ص:8) 


التدريب الثالث: 
صغ جملا تتناسب مع علامات الترقيم الآتية: 








الملحق (Y)‏ 
معايير تقويم اختبار الكتابة الإبداعية 


ندرة الأفكار وغرابتها وتنوعها. 


اختيار عنوان مبتكر للمقال. 
الترابط بين الجمل. 























بروز عواطف الكاتب ومشاعره. 
بروز دقة الملاحظة ورهافة الحس لدى الكاتب. 





WL SIM فى‎ ay obe Lag دن لكا‎ 


طغيان أحدهما على الآخر. 


المذكرات 5 
الكشف عن الميول والنوازع. 
وضوح رؤية الكاتب للحياة وامجتمع. 


























الملحق (Y)‏ 
الصورة النهائية Lal‏ الاتجاهات 


5 أوافق s ak‏ 
الرقم | النقرة أوافق معارض 
بشدة مأكد بشدة 


١‏ أعتقد أن الكتابة حول أي فكرة أو موضوع 
تتطلب إعدادا ذهنيا مسبقا. 

أشعر أن التخطيط المسبق UES‏ الموضوع 

يسهم في جودة الكتابة. 









أمارس عمليات المراجعة لكتاباتى الإبداعية 
لضمان جودتها. 


أخشى التعبير عن مشاعري تجاه القضايا 
المطروحة للكتابة. 


































































3 
K 
17 
جا‎ 


-jè 


È 


أفضل القراءة بشكل مستمر لكي أفيد 
gle‏ الكتابية. 
أعتقد أن الاستماع لحوارات الآخرين يسهم 
في إبداع الأفكار. 


أشعر gil‏ لا امتلك المؤشرات السلوكية 
للكتابة الإبداعية. 

pail‏ أن أكون قادرا على كتابة قصة أو 
مقالة. 

أشعر أن الكتابة عملية نفس لغوية وتتأتى في 
أوقات متفاوتة. 

لا أميل الى ممارسة الكتابة الإبداعية خوفاً من 
نقد الآخرين لكتاباتي. 

أظن أن الكتابة الإبداعية تعني نص SE‏ من 
الأخطاء. 





الا نه 











أشعر أن المعاني في الكتابة الإبداعية تتوالد 

أثناء الكتابة. 

أكره التقيد بقوالب لغوية أثناء ممارسة الكتابة 

الإبداعية. 

۴۳ | أشعر أن تحديد الموضوع يحد من إبداعي 
للنص. 

٤‏ | أعتقد of‏ الاهتمام الكبير بقواعد اللغة يقيد 

الأفكار الإبداعية. 

أرى أن ممارسة الكتابة الإبداعية شكل من 

أشكال التواصل مع القارئ. 

أعتقد أن النجاح في الكتابة الإبداعية مرده 
































امتلاك المعرفة الكامئة بعمليات الإنشاء 


أشعر أن إثارة انتباهي بوسائل سمعية أو 
بصرية نحو موضوع الكتابة يوجهها نحو 
الوبداع. 

أعتقد أن الكتابة الإبداعية هي أرقى الأنواع 


أمارس الكتابة الإبداعية كلما شعرت gil‏ 
أرغب في محاورة ذاتي. 

أستثمر الوقت بشكل مناسب أثناء ممارسة 
الكتابة الإبداعية. 

أعتقد أن التقدم في مستوى الكتابة الإبداعية 
يعني امتلاك المقدرة على إنتاج المزيد من 
الأفكار. 

أظن OL‏ الكتابة مهارة معقدة تحتاج إلى 
الدربة والممارسة. 

اعتقد أن الكتابة مرآه صادقة لمشاعري 
وأحاسيسي. 

اعتقد أن ممارسة المزيد من القراءة تسعفنى في 
طرح المزيد من الأفكار المبدعة. l‏ 
أشعر أن الكتابة الإبداعية هي ممارسة متقئة 
لمهارة التفكير. 

أظن أن الكتابة الإبداعية هي كتابة حرة 
تنتهي بإنتاج نص جيد. 

اعتقد أن الكتابة الإبداعية شكل من اشكال 
التحدي اللغوي. 


3 
È 


سس ft‏ مامالا 
































اعتقد أن النجاح في الكتابة الإبداعية يعني 
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خطاب» ناصر )1448( فاعلية برنامج تعليمي في العلوم على تنمية قدرات التفكير 
الإبداعي عند طلبة الصف السادس في عمان» رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة 
الأردنية. 

LA‏ محمد خير إبراهيم OAA)‏ أثر تزويد تلاميد الصف الثالث الإعدادي 
بمهارات التعبير الكتابية في قدراتهم التعبيرية الكتابية» رسالة ماجستير غير منشورة 
dy al US‏ جامعة البرموك الأردن. 

الدراويش» محمود )8 C144‏ فن المرحلة الأساسية فن تدريس مهارات اللغة العربية. 
جامعة بيت لحمءفلسطين. 

الدنان» عبد الله (VIAN)‏ الإبداع واللغة العربية في المناهج المدرسية» ile‏ جامعة 
دمشق. الجلد (۲)عدد(1)» حزيران ASAT‏ 

رببع» محمد أحمد .)۱۹۹١(‏ التعبير الوظيفي» الأردن» دار الفكرء جرش. 


عفر 
ام 








«fe‏ على. (۱۹۹۲). اتجاهات الطلبة الجامعيين نحو مكانة المرأة العربية في ا جتمع 
الأردني. أبحاث اليرموك .١51-1١17)1(8‏ 

زهران» حامد عبد السلام 4V9)‏ \( علم النفس الاجتماعي. القاهرة: دار المعارف» 
مضصر ٠.‏ 


زين» أديب .)١۹۹۳(‏ الرسائل التجاريةء دار المكتبة الحديثة» بيروت. 

السرورء ناديا هايل .)۲٠٠۲(‏ مقدمة في الإبداع» الطبعة الأولى» دار واتل للنشر: 
عمان. 

سلام» أحمد عبد الهادي (1911). آثر استخدام برنامج تعليمي في تحصيل طلاب 
الصف الثاني الثانوي العلمي في التعبير واتجاهاتهم محوه. رسالة ماجستير غير 
منشورة: الجامعة الأردنية» عمان. 

سمك» محمد صالح (۱۹۹۸). فن التدريس للتربية اللغوية. دار الفكر العربي: 
القاهرة. 

السعافين» إبراهيم» قطامي» سمير؛ الشوملي» علي؛ أبو عودة عودة؛ colo‏ محمد؛ 
محيلان» منى. (Yes)‏ التعبير والتلخيص للصف التاسع الأساسي» مجمع اللغة 
العربية الأردني» وزارة التربية والتعليم» المملكة الأردنية الهاشمية. 

سلامةء إيمان )١9145(‏ أثر برنامج للتدريب على الإبداع في تحفيز التفكير الإبداعي 
لدى عينة من الطلاب الأردنيين ما بين ١١-4‏ سئوات» رسالة ماجستير غير منشورة» 
الجامعة الأ ردنية. 

سمك» محمد صالح (۱۹۷۹). فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية 
وأنماطها العمليةء المكتبة الانجلو المصرية» القاهرة. 

السيد؛ محمود أحمد .)١1145(‏ في طرائق تدريس اللغة العربية. كلية التربية» جامعة 


دمشقء. سوريا. 

dul‏ محمود أحمد. C AAA)‏ اللغة تدريساً واكتساباً. الرياض» دار الفيصل. 

شاکر» عبد الحميد )440\( علم نفس celuy!‏ القاهرة: دار غریب للطباعة والنشر 
والتوزيع. 
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(Glad‏ حسن (Youre)‏ تعليم اللغة العربية بين النظرية ct bi publ,‏ الدار المصرية 
اللبنانية» القاهرة. 


شحاتهء حسن .)١497(‏ أساسيات التدريس الفعال في العام العربي. الدار المصرية 
اللبنانيةء القاهرة. 

شناق» رابعة عارف (Yen)‏ دراسة تجريبية لأثر التكامل اللغوي على التعبير 
الكتابي لدى طالبات الصف الأول الثانوي في مدرسة عين جالوت الثانوية الشاملة 
للبنات» رسالة ماجستير غير منشورة»كلية التربية» جامعة البرموك الأردن. 

الشيخ» عمر .)۱۹۸١(‏ العلاقة بين اتجاهات الطلبة في المرحلتين الثانوية والإعدادية 
نحو المعلمين وسمات شخصياتهم. مجلة العلوم التربوية» .١١6 -81/.)1(١4‏ 
صبحي» تيسير وقطامي» يوسف (۱۹۹۲)» مقدمة في الموهبة والإبداع الطبعة الأولى؛ 
المؤسسة العربية للدراسات والنشر: بيروت. 

الصوصء سمير .)230١1(‏ آثر برنامج تعليمي مدار بالحاسوب في تطوير مهارة 
الكتابة الإبداعية قي اللغة العربية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي.رسالة دكتوراه 
غير منشورة» جامعة عمان العربية» الأردن. 

طعيمة» رشدي أحمد ومناع» محمد السيد .)۲٠٠٠(‏ تدريس العربية في التعليم العام 
نظريات وتجاربءط ١‏ .دار الفكر العربي» القاهرة. 

طعميةء رشدي؛ مناع» محمد السيد LUU CY eN)‏ الآلية للغة العربية بين الواقع 
والتحديات» الموسم GUS!‏ التاسع عشر» مجمع اللغة العربية الأردني. 

ظافري محمد والحمادي» يوسف .)۱۹۸٤(‏ التدريس في اللغة العربية» الرياض: دار 
المريخ. 

عامرء فخر الدين )۲٠٠١(‏ طرق تدريس اللغة العربية والتربية الإسلامي؛ عالم 
الكتب. القاهرة. 

عبد الحميدء عبد الله (٠٠١٠۲).العلاقة‏ بين المعرفة البلاغية واستخدامها في التعبير 
الإبداعي الكتابي لدى طلاب المرحلة الثانوية. Ue‏ القراءة والمعرفةء جامعة عين 
شمسء ع(۷)» ص YON‏ 
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عبد الحميد. عبد الله .)١1945(‏ تنمية مهارات التلخيص لدى طلاب (دراسة 
تجريبية)» le‏ دراسات في المناهج وطرق التدريس» ع ٠٠‏ كلية التربية بطنطا. 

عبد الرحمن. سعد (۱۹۸۳). القياس النفسي. ط ١ء‏ مكتبة الفلاح» الكويت. 

عبد الرحيم» شاكر محمد (۱۹۹۸). استراتيجية مقترحة لتدريس مهارات اللغة العربية 
في المستوى الجامعي. مجلة التربيةء العدد السادس والعشرون.ء السنة الثانية» يوليو. 
العبدالله. محمود فندي .)۲٠٠۷(‏ أسس تعليم القراءة الناقدة للطلبة المتفوقين عقلياء 
الطبعة الأولى» عالم الكتب الحديث» إربد- الأردن. 

عبد الوهاب» سمير )۲٠٠۲(‏ تعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائية (تنمية 
مهارات الكتابة الإبداعية في Sle‏ الشعر). المكتبة العصرية» مصر. 

عبد الوهاب» سمير؛ الكردي» Lal‏ علي؛ سليمان» محمود جلال الدين )۲٠٠۲(‏ 
تعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائية (رؤية تربوية). Vb‏ المكتبة العصرية» 
مصر. 

العثمانء بسام )1444( 'مدى امتلاك طلبة الصف العاشر الأساسي لمهارات التعبير 
الكتابي في مديرية التربية والتعليم لقصبة المفرق. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
اليرموك» hy]‏ الأردن. 

عطاء إبراهيم (۱۹۸۸). أسس تصحيح موضوع التعبير التحريري. دراسات تربوية. 
۰۳۴ ۰۱۲۶ ص ص‌۲۲۹-۱۹۷. 

عصرء Gem‏ عبد الباري (۱۹۹۷). تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية. جامعة 
الإسكندرية» مصر. 

عصر» حسنى عبد الباري (۱۹۹۲). الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية في 
المرحلتين الإعدادية والثانوية الإسكندرية: ا مكتب العربي الحديث. 

العقيلي» محمد )1944 'مستوى الأداء في القراءة الإبداعية لدى طلبة الصف الأول 
الثانوي المتفوقين في اللغة العربية في مدراس محافظة جرس» رسالة ماجستير غير 
منشورة جامعة اليرموك. 








عكاشة» محمود فتحي وزكيء محمد شفيق (۱۹۹۷). مدخل إلى علم النفس 
الاجتماعي. القاهرة» دار الكتب. 

عودة» .)۱۹۹١( Lal‏ تطوير مقياس اتجاهات المعلمين نحو الامتحانات المدرسية 
(نموذج مقترح) ile‏ كلية التربية جامعة الإمارات العربية» )0( ص .5-6١‏ 
عوض» عباس محمود (١١١25).في‏ علم النفس الاجتماعي القاهرة: مكتبة زهراء 
الشرق. 

ke‏ إبراهيم ple .)۲٠٠٠(‏ النفس الاجتماعي» القاهرة مكتبة زهراء الشرق. 
الفريق الوطني لمبحث اللغة العربية. C149)‏ لمنهاج اللغة العربية في مرحلة التعليم 
الثانوي في الأردن الخطوط العريضةء جمعية عمال المطابع التعاونية» عمان. 

الفريق الوطني )19499( منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم 
الأساسي. جمعية عمال المطابعء عمان. 

فضل الل محمد رجب .)۲٠٠۲(‏ عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتهاء ط١ءعالم‏ 
الكتب. القاهرة. 

فضل الله محمد رجب 949A)‏ 01 الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة 
العربية. كلية التربية: جامعة قناة السويس. 

فطيم» لطفي )1940( المدخل إلى علم النفس الاجتماعي ط١‏ القاهرة: مكتبة 
الانجلو المصرية. 

قطامي» يوسف.قطامي. نايفة CV AAA)‏ نماذج التدريس الصفي» الطبعة hg Vt‏ دار 
الشروق» عمان. المملكة الأردنية الحاشمية. 

قطامي» نايفة؛ أبو طالب» صابر؛صبحي» تيسير؛ حمديء نزيه قطامي» يوسف ( 
0 التفكير الإبداعي» الطبعة الأولى»جامعة القدس de grill‏ عمان. المملكة 
الأردنية الماشمية. 

قنيي» محمد (1141م) أثر التزويد المسبق بالأهداف السلوكية في تحصيل طلاب 
الصف التاسع الأساسي واحتفاظهم بالتعلم في مادة التربية الإسلامية؛ رسالة 


ماجستير غير منشورة الجامعة الأردنية. 
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الكندري» عبد الله وعطاء إبراهيم محمد )۱۹۹١(‏ تعليم اللغة العربية للمرحلة 
الابتدائية --مكتبة الفلاح- الكويت. 

الكندري» عبد الله )1440( تنمية مهارات التعبير اللإبداعي» الطيعة الأولىء 
الكويت: مؤسسة الكويت للتقدم العلمي. 

مجاور» محمد صلاح الدين علي .)۲٠٠١(‏ تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية 
أسسه وتطبيقاته. دار الفكر العربي» شارع عباس العقاد» مدينة نصرء القاهرة. 
مجاور» محمد صلاح الدين. .)١191/١(‏ تدريس اللغة العربيةء أسسه وتطبيقاته التربوية» 
دار المعارف» القاهرة» مصر. 

مد كور علي احمد VAN)‏ تدريس فئون اللغة العربية الطبعة الثانية» مكتبة الفلاح 
الكويت. 

مد كورء علي احمد (988١).تدريس‏ التعبير بين الموضوعات التقليدية والوظيفية» 
المجلة العربية للبحوث التربوية. يوليوء مجلد ۸ العدد(؟). 

مراد» سعيد )1444( منهج تكاملي مقترح في اللغة العربية للصف السادس. رسالة 
ماجستير غير منشورة. جامعة by] Aye pl‏ الأردن. 

مرعي» توفيق والقوا سمة» رشدي وعلاونة» شفيق وسلامة» كايد MLE‏ يوسف ( 
۳.. طرائق التدريس وتدريب العامة ط١‏ جامعة القدس المفتوحة 

مرعي» توفيق وبلقيس» أحمد CAY)‏ الميسر في علم النفس الاجتماعي ط١‏ عمان» 
دار الفرقان للنشر والتوزيع. 

المعايطه. خليل عبد الرحمن .)۲٠٠٠(‏ علم النفس الاجتماعي عمان: دار الفكر 
للطباعة والنشر. 

مقلدء محمد محمود (۱۹۸۹). مشكلات ضعف الطلاب في التعبير (تشخيص وعلاج) 
رسالة التربية» العدد(۷) ص AVEV-VY0‏ 








الملاء بدرية سعيد والمطاوعة» فاطمة محمد (144V)‏ دراسة مجموعة من العوامل التى 
تعوق تعلم مهارات التعبير الإبداعي في المرحلة الإعدادية مجلة SS‏ التحرت الترزوية 
بجامعة قطرء السنة السادسةء العدد الثاني عشر. 

ملحم» سامي محمدء .)۲٠٠٤(‏ علم نفس النمو - دورة حياة الإنسان. دار الفكرء 
عمان» الأردن. 

نشواتي» عبد المجيد .)۲٠٠۲(‏ علم النفس التربوي. Ab‏ مؤسسة الرسالة للطباعة 
والنشر والتوزیع» بیروت»لبنان. 

نصرء حمدان علي .)۲٠٠۳(‏ اتجاهات معلمي اللغة العربية في سلطنة عمان نحو 
استخدام المنحى التكاملي في التدريس وعلاقة ذلك بعدد من المتغيرات ذات الصلة. 
the‏ كلية ciu l‏ جامعة أسيوط. 9١(١).١1/ا-١١1.‏ 

نصرء حمدان علي (۱۹۹۹). آراء طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن حول مدى 
توظيف عمليات الإنشاء في مواقف LES‏ التعبيرية. ile‏ جامعة دمشقء المجلد V0‏ 
العدد الثالٹ» YYY- YYY o‏ 

نصرء حمدان علي» .)١915(‏ تقويم مستويات GES‏ التعبيرية لدى تلاميذ نهاية 
الحلقة الأولى من المرحلة الأساسية بالأردن. مجلة مركز البحوث التربوية بجامعة pad‏ 


السنة الرابعة: العدد السابع» YVON AA yo‏ 

thom 9‏ أحمد عبد اللطيف .)5١١١(‏ علم النفس الاجتماعي» عمان دار المسيرة للنشر 
والتوزيع. 

يونس» فتحي علي وآخرون OAD‏ أساسيات تعليم اللغة العربية» دار الثقافة: 
القاهرة. 
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